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RESUMO

O artigo analisa as tensdes entre a Base Nacional Comum Curricular e a Educacdo do Campo
no contexto da Caatinga, problematizando os efeitos da padronizagdo curricular sobre
territorialidades camponesas, saberes ecologicos e praticas pedagogicas contextualizadas no
semiarido brasileiro. Parte-se da hipotese de que a implementagdo de curriculos homogéneos
pode reforcar processos de colonialidade curricular, subordinando epistemologias locais a uma
racionalidade escolar universalizante. O objetivo do estudo foi analisar como a literatura
cientifica caracteriza as tensfes entre a Base Nacional Comum Curricular e a Educacao do
Campo, com énfase nos processos de apagamento territorial, resisténcia pedagogica e producdo
de saberes bioculturais na Caatinga. Metodologicamente, trata-se de uma revisdo integrativa da
literatura, organizada por ldgica procedimental inspirada no modelo PRISMA. A pesquisa
bibliografica foi realizada entre outubro de 2025 e abril de 2026, resultando na identificacdo
inicial de 810 referéncias, das quais 26 compuseram o corpus final da revisdo. Os resultados
indicam que a Base Nacional Comum Curricular pode produzir efeitos de homogeneizacdo
quando implementada sem mediagOes territoriais, enquanto a Educacdo do Campo emerge
como projeto politico-pedagdgico de resisténcia. A analise também evidenciou que a Caatinga
deve ser compreendida como territorio epistemoldgico e biocultural, e ndo apenas como recorte
ambiental. Como principal contribuicdo tedrica, o artigo propde a categoria Resisténcia
Biocultural, definida como prética curricular que articula defesa do bioma, preservacdo da
identidade camponesa e valorizacdo dos saberes territoriais. Conclui-se que a justica curricular
depende do reconhecimento da pluralidade epistemologica dos territérios do semiérido.

Palavras-chave: Decolonialidade; territorialidade; epistemicidio; curriculo vivido; justica
territorial.

ABSTRACT

This article analyzes the tensions between the National Common Curricular Base and Rural
Education within the context of the Caatinga, problematizing the effects of curricular
standardization on peasant territorialities, ecological knowledge, and contextualized
pedagogical practices in the Brazilian semiarid region. The study is grounded on the hypothesis
that the implementation of homogeneous curricula may reinforce processes of curricular
coloniality by subordinating local epistemologies to a universalizing school rationality. The
main objective was to examine how scientific literature characterizes the tensions between the
National Common Curricular Base and Rural Education, emphasizing processes of territorial
erasure, pedagogical resistance, and the production of biocultural knowledge in the Caatinga.
Methodologically, the study consists of an integrative literature review organized through a
procedural logic inspired by the PRISMA model. The bibliographic search was conducted
between October 2025 and April 2026, resulting in the initial identification of 810 references,
from which 26 composed the final review corpus. The findings indicate that the National
Common Curricular Base may generate homogenizing effects when implemented without
territorial mediation, whereas Rural Education emerges as a political-pedagogical project of
resistance. The analysis also demonstrated that the Caatinga should be understood as an
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epistemological and biocultural territory rather than merely an environmental biome. As its
main theoretical contribution, the article proposes the category of Biocultural Resistance,
defined as a curricular practice that articulates the defense of the biome, the preservation of
peasant identity, and the valorization of territorial knowledge. The study concludes that
curricular justice depends on recognizing the epistemological plurality of semiarid territories.

Keywords: Decoloniality; territoriality; epistemicide; lived curriculum; territorial justice.

1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), consolidou-se como uma das principais
politicas curriculares brasileiras ao definir aprendizagens essenciais, competéncias e
habilidades para a Educacdo Basica (Brasil, 2018). Embora se apresente como instrumento de
garantia de direitos educacionais, sua légica nacional e prescritiva torna-se problematica
quando incide sobre territérios cujas formas de vida, trabalho, cultura e producdo de
conhecimento ndo se organizam segundo a racionalidade urbana que historicamente orienta
grande parte das politicas escolares. Esse tensionamento ganha densidade particular na
Educacao do Campo, reconhecida pelas Diretrizes Operacionais como modalidade que requer
organizacédo pedagogica vinculada as especificidades sociais, culturais, ambientais e produtivas
dos povos do campo (Brasil, 2002).

A Educacdo do Campo ndo corresponde a uma simples adaptacdo da escola urbana ao
espaco rural. Trata-se de um projeto histérico, politico e pedagdgico articulado a luta por terra,
territdrio, memoria, identidade, trabalho e reproducdo da vida camponesa. Arroyo (2019)
sustenta que outros sujeitos exigem outras pedagogias, pois grupos historicamente
subalternizados produzem experiéncias educativas que ndo cabem em matrizes curriculares
universalizantes. Na mesma dire¢do, Caldart (2012) compreende a escola do campo como
espaco de formacdo vinculado aos movimentos sociais, a coletividade e a construgdo de modos
proprios de existéncia.

No contexto da Caatinga, essa discussao ultrapassa a dimensdao estritamente curricular.
A escola do campo esta atravessada por ciclos de chuva e estiagem, praticas de convivéncia
com o semiarido, agricultura familiar, manejo da agua, saberes ecologicos, oralidades,

memdarias comunitarias € modos sertanejos de interpretar o territorio. Nesse cenério, a
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padronizacdo curricular pode produzir ndo apenas simplificacdo pedagogica, mas também
apagamento territorial.

A colonialidade do saber, conforme discutida por Quijano (2005), permite compreender
como determinados conhecimentos sdo legitimados como universais, enquanto saberes
camponeses, populares e territoriais sdo deslocados para posicdes periféricas. Walsh (2009)
amplia essa critica ao defender pedagogias decoloniais capazes de enfrentar hierarquias
epistémicas ainda presentes nas instituicbes educativas latino-americanas.

A problematica deste artigo situa-se, portanto, na tensao entre uma politica curricular
nacional, comum e padronizadora, e uma concep¢do de Educacdo do Campo fundada na
territorialidade, na diversidade epistemoldgica e na vida comunitaria. Estudos recentes indicam
que o curriculo das escolas do campo, no contexto da BNCC, permanece atravessado por
disputas entre prescricdo normativa e praticas pedagdgicas contextualizadas (Sousa et al.,
2025). Essa tensdo torna-se ainda mais complexa quando pensada na Caatinga, bioma
frequentemente reduzido a imagens de escassez, mas que constitui um territorio de abundancia
ecoldgica, cultural e pedagogica. A educacdo ambiental no semiarido evidencia que o territorio
pode funcionar como matriz viva de aprendizagem, sobretudo quando as préaticas escolares
reconhecem os saberes locais como conhecimento legitimo (Medeiros Nonato; Costa, 2022).

Apesar da existéncia de estudos sobre BNCC, Educacdo do Campo, decolonialidade,
educacdo ambiental e semiarido, ainda permanece pouco desenvolvida uma articulacdo
sistematica entre padronizagdo curricular, territorialidade camponesa, Caatinga e resisténcia
biocultural. Este artigo enfrenta essa lacuna ao propor o conceito de Resisténcia Biocultural na
Caatinga, entendido como processo pedagdgico, politico e epistemoldgico por meio do qual
comunidades escolares do campo preservam, recriam e politizam saberes territoriais,
ambientais e culturais diante de curriculos homogeneizantes.

Diante desse problema, a pergunta que orientou nossa pesquisa foi: de que maneira a
literatura cientifica caracteriza o tensionamento entre a padronizacdo da BNCC e as praticas
pedagogicas de resisténcia da Educacdo do Campo no contexto da Caatinga? O objetivo geral
consiste em analisar, por meio de revisdo integrativa da literatura, como a producao cientifica
caracteriza as tensdes entre a BNCC e a Educagdo do Campo na Caatinga, com énfase nos

processos de apagamento curricular, resisténcia territorial e producéo de saberes bioculturais.
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De modo articulado, o estudo busca identificar como a literatura interpreta a BNCC em
relacdo a diversidade territorial e aos sujeitos do campo, analisar a Educacdo do Campo como
pratica politico-pedagogica de resisténcia, discutir a Caatinga como territério biocultural e

epistemoldgico, e propor a Resisténcia Biocultural como contribuicéo teorica da revisao.

2 MARCO TEORICO

A anélise das tensdes entre a BNCC e a Educacdo do Campo na Caatinga exige um
marco tedrico capaz de ultrapassar a descri¢cdo normativa da politica curricular. O problema néo
se restringe a presenca ou auséncia de contetdos regionais em um documento nacional. Trata-
se de interrogar os regimes de legitimidade que definem quais conhecimentos entram no
curriculo como universais, quais permanecem como complementares e quais sdo silenciados
sob a aparéncia técnica da organizacao escolar. Nessa direcdo, a BNCC é examinada ndo apenas
como politica curricular, mas como parte de uma disputa mais ampla entre padronizac&o,
territdrio, saber e poder.

Esta secdo constrdi esse marco em quatro movimentos articulados. Primeiro, discute-se
a colonialidade curricular como chave critica para compreender a hierarquizagdo dos saberes.
Em seguida, apresenta-se a Educacdo do Campo como projeto politico-pedagogico
territorializado, distinto da antiga nogdo de educacdo rural. Na sequéncia, problematiza-se a
BNCC como curriculo prescritivo em tensdo com o curriculo vivido. O ultimo movimento situa
0 semiarido e a Caatinga como territorios bioculturais, culminando na proposicao conceitual de

Resisténcia Biocultural na Caatinga.

2.1 COLONIALIDADE CURRICULAR, EPISTEMICIDIO E MONOCULTURA DO
SABER

A colonialidade curricular pode ser compreendida como a operacdo pela qual uma
matriz de conhecimento se apresenta como universal, neutra e tecnicamente necessaria,
enguanto rebaixa outros modos de conhecer a condicéo de experiéncia local, tradicéo, ilustracéo

ou contexto. Essa operacao nédo se realiza apenas pela exclusdo explicita de saberes. Ela também
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ocorre quando conhecimentos camponeses, afro-brasileiros, indigenas, sertanejos, ecoldgicos e
populares sdo aceitos somente como exemplos periféricos de contetdos previamente definidos
por uma racionalidade escolar centralizada. O curriculo, nesse caso, nao apenas organiza
aprendizagens; ele classifica mundos.

A contribuicdo de Quijano (2005) é decisiva para compreender que a modernidade
latino-americana foi constituida por relagcBes de poder que articularam classificacdo social,
eurocentrismo e controle da produgédo de conhecimento. Transferida ao debate curricular, essa
chave permite perceber que a escola moderna néo € apenas espacgo de transmissao cultural; é
também instancia de legitimacédo epistémica. Determinadas formas de saber aparecem como
ciéncia, competéncia, habilidade e aprendizagem essencial. Outras sobrevivem como cultura
local, memdria comunitéria ou préatica informal. A violéncia esté justamente nessa assimetria:
0 saber dominante ndo se reconhece como situado, mas exige que os demais se justifiquem
como particularidades.

Mignolo (2008) radicaliza essa critica ao defender a desobediéncia epistémica como
ruptura com as grades da racionalidade moderna. O autor afirma que “a desobediéncia civil sem
desobediéncia epistémica permanecera presa em jogos controlados” pela teoria politica e pela
economia politica eurocéntricas (Mignolo, 2008, p. 287). No campo curricular, essa formulacao
desloca a resisténcia do plano meramente adaptativo para o plano epistemoldgico. N&o basta
inserir a Caatinga como tema transversal se o préprio curriculo continua organizado por uma
gramatica que separa natureza e cultura, escola e territorio, ciéncia e experiéncia, cidade e
campo.

Walsh (2009) oferece outro elemento central para esta discusséo: a pedagogia decolonial
ndo se limita ao reconhecimento da diversidade. Sua for¢a reside no ‘“questionamento,
transformagao, intervengao, agdo e criagcdo de condig¢des radicalmente distintas” de sociedade,
conhecimento e vida (Walsh, 2009, p. 14). Essa perspectiva impede que a interculturalidade
seja reduzida a retorica institucional. Em politicas curriculares, o reconhecimento abstrato da
diversidade pode funcionar como tecnologia de administracdo da diferenca, mantendo intactas
as estruturas que definem o saber vélido. O problema néo é somente incluir contetidos diversos,
mas alterar a relacdo de poder que decide o que conta como conhecimento escolar.

A critica a monocultura do saber, inspirada no pensamento de Santos (2020), permite
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interpretar a BNCC como documento atravessado por um dilema estrutural. De um lado, busca
garantir direitos comuns de aprendizagem; de outro, pode reforcar uma racionalidade
monocultural quando trata a pluralidade territorial como elemento acessorio da implementacéo.
Essa ambivaléncia € particularmente relevante para escolas do campo, nas quais o0s saberes da
producéo agricola, da convivéncia com o semiarido, da leitura do clima, da memoria familiar e
da organizacdo comunitéria ndo sdo aderecos pedagogicos. Sao formas histéricas de existéncia
e inteligibilidade do mundo.

Lucini e Santana (2019) contribuem para aproximar a pedagogia decolonial da educacéo
popular, mostrando que 0s sujeitos historicamente subalternizados ndo apenas recebem
educacao, mas produzem sentidos pedagogicos proprios. Essa formulagéo é crucial para o artigo
porque impede que a Educacdo do Campo seja lida como demanda de inclusdo em um curriculo
ja definido. O campo ndo pede licenca ao curriculo urbano para existir como conhecimento. Ele

tensiona a propria arquitetura curricular que o transforma em margem.

2.2 EDUCACAO DO CAMPO COMO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
TERRITORIALIZADO

A Educacao do Campo nasce de uma disputa histdrica contra a légica da educacao rural
tradicional. A educacdo rural, em sua matriz conservadora, foi frequentemente concebida como
extensdo empobrecida da escola urbana, destinada a populagdes tratadas como atrasadas,
carentes ou em transicdo para o modelo citadino de desenvolvimento. A Educac¢do do Campo
rompe com essa logica ao afirmar que os povos do campo sdo sujeitos de direitos, de cultura,
de trabalho, de memoria, de luta social e de producdo de conhecimento. A escola deixa de ser
instrumento de deslocamento simbdlico para a cidade e passa a ser espaco de fortalecimento da
vida territorial.

Essa distincdo € fundamental para compreender o conflito com a padronizacdo
curricular. Se a escola do campo possui identidade propria, a universalizagdo curricular ndo
pode ignorar suas temporalidades produtivas, seus ciclos comunitérios, suas formas de
organizacdo do trabalho e suas relagdes com a terra. A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 ja

reconhecia essa especificidade ao afirmar que a identidade da escola do campo se define pela
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“vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade” (Brasil, 2002, p. 1). A norma ndo trata o
campo como localizacdo geogréafica neutra, mas como realidade social, cultural e politica que
deve orientar os projetos escolares.

Arroyo (2019) aprofunda essa discussdo ao sustentar que outros sujeitos exigem outras
pedagogias. A Educacdo do Campo, nesse sentido, ndo se limita a reivindicar acesso a escola.
Ela reivindica outra concepcdo de escola, outra relagdo com o saber e outra leitura dos sujeitos
que aprendem. O estudante camponés ndo € um aluno urbano em atraso, nem um individuo
abstrato a ser ajustado a competéncias genéricas. Ele é sujeito situado, atravessado por
pertencimentos territoriais, vinculos familiares, praticas produtivas, experiéncias de classe,
memoria coletiva e relagdes ecoldgicas especificas.

Caldart (2012) amplia essa compreensdo ao vincular a Educacdo do Campo as lutas
sociais e a pedagogia dos movimentos. A escola do campo, nessa perspectiva, ndo é apenas
instituicdo de ensino; é espaco de formacdo politica, de leitura critica da realidade e de
construcdo coletiva de projetos de vida. O curriculo vivido nasce nesse cruzamento entre terra,
trabalho, cultura, organizacdo popular e conhecimento escolar. Sua poténcia esta em produzir
formacdo sem separar aprendizagem e existéncia.

As Diretrizes Complementares de 2008 e o Decreto n® 7.352/2010 consolidam a
Educacao do Campo como politica publica que envolve diferentes populagées rurais, incluindo
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados,
quilombolas, indigenas e outros grupos vinculados a formas plurais de producéo da vida (Brasil,
2008; Brasil, 2010). Esse reconhecimento juridico-politico torna ainda mais problematica
qualquer politica curricular que reduza a diversidade do campo a uma varidvel de
contextualizacdo posterior. A diversidade ndo esta depois do curriculo. Ela deve participar de
sua propria constituicao.

Malheiro (2021) permite avangar nesse argumento ao situar a Educacdo do Campo como
opcao decolonial. Essa leitura é decisiva porgue desloca o debate do plano administrativo para
o plano civilizatorio. A Educacdo do Campo néo se opde a BNCC por rejeitar a ideia de direito
educacional comum; ela a tensiona porque denuncia uma universalidade que pode converter a
diferenca territorial em residuo. Sua forga decolonial estd em afirmar que a escola deve

responder a vida concreta dos povos do campo, ndo a uma abstracdo nacional que transforma
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territérios em notas de rodapé da politica curricular.

2.3 BNCC, CURRICULO PRESCRITIVO E DISPUTAS PELA HOMOGENEIZACAO

A BNCC se apresenta como documento normativo destinado a definir aprendizagens
essenciais para todos os estudantes da Educacdo Bésica. O proprio documento afirma ser um
“documento de carater normativo” que define o conjunto de aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades educacionais (Brasil, 2018, p. 7). A
formulacdo parece juridicamente necessaria e pedagogicamente legitima quando tomada pela
promessa da equidade. A dificuldade surge quando o comum se converte em medida Unica do
curriculo e quando o nacional passa a operar como critério de subordinacdo das experiéncias
territoriais.

O debate exige ndo negar a existéncia de uma base nacional. A questao tedrica mais
exigente € outra: que tipo de base comum se constréi quando a diversidade territorial entra
apenas como adaptacdo local? O comum democratico deveria ampliar a inteligibilidade dos
territorios, ndo comprimi-los em habilidades previamente hierarquizadas. A padronizacao
torna-se problematica quando transforma a escola em unidade de execucdo de competéncias e
quando enfraguece a autonomia politico-pedagogica das comunidades escolares.

Pacievitch (2016) ajuda a situar a BNCC como campo de disputa histérica e politica,
ndo como simples artefato técnico. A elaboracdo de uma base curricular nacional mobiliza
conflitos sobre memoria, identidade, histéria, diversidade e poder. Teles e Rocha (2022), ao
examinarem versdes da BNCC no campo da Educacdo Infantil, mostram que a construcao
curricular envolve deslocamentos, escolhas e reorganizagdes que ndo sao neutras. Cada versédo
curricular expressa uma gramatica politica sobre infancia, conhecimento, desenvolvimento e
formacao.

Godoi e Tiné (2021) contribuem para problematizar os desafios de implementacao da
BNCC nas escolas publicas, especialmente quando o curriculo passa a ser atravessado por
competéncias associadas a demandas contemporaneas de formacédo. O risco estd na conversdo
da escolarizacdo em preparacdo funcional para uma racionalidade econémica que exige

flexibilidade, desempenho e adaptacdo. Rosseto e Dias (2022), ao discutirem tradicdes afro-
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brasileiras na BNCC, reforcam outro ponto sensivel: a presenca formal da diversidade no
documento nédo garante enfrentamento substantivo das hierarquias culturais que atravessam o
curriculo.

A distincdo entre curriculo prescritivo e curriculo vivido torna-se indispensavel. O
curriculo prescritivo € a matriz documental, institucional e normativa que organiza
competéncias, habilidades, objetos de conhecimento e direitos de aprendizagem. O curriculo
vivido € a pratica situada, produzida nos encontros entre professores, estudantes, familias,
territério, memoria, trabalho, clima e cultura. Na escola do campo, essa diferenca ndo é detalhe
metodoldgico. Ela constitui o préprio conflito entre uma politica curricular nacional e uma
pedagogia enraizada na vida local.

Silva e Loureiro (2020) apontam tensdes entre BNCC e Educacdo Ambiental,
especialmente quando a politica curricular reduz a densidade critica dos problemas
socioambientais. Barbosa, Cruz e Rosa (2022) ampliam essa critica no campo da Matematica
ao analisarem a contextualizacdo na BNCC e sua aproximagdo com uma racionalidade
normativa. O ponto que interessa a este artigo é o seguinte: contextualizar ndo pode significar
apenas aplicar contetidos nacionais a exemplos locais. Na Educacdo do Campo, contextualizar

é disputar o centro do curriculo.

2.4 CAATINGA, SEMIARIDO E TERRITORIALIDADE BIOCULTURAL

A Caatinga ndo pode ser tratada como cenario pedagdgico. O semiarido ndo é paisagem
de fundo para a aplicacdo de conteudos nacionais, nem simples objeto de estudo ambiental.
Trata-se de um territorio biocultural, no qual formas de vida, praticas produtivas, estratégias de
convivéncia, memdrias comunitarias, conhecimentos ecolégicos e identidades sertanejas
constituem uma rede complexa de saberes. Reduzi-lo a ilustracdo regional da BNCC significa
empobrecer tanto o curriculo quanto a compreensdo da propria educacao.

A imagem hegemonica do semiarido ainda é marcada pela falta. Seca, miseria, atraso e
precariedade formam um repertdrio politico e simbdlico que historicamente desqualificou os
povos sertanejos e seus modos de vida. Medeiros Nonato e Costa (2022) enfrentam essa

representacdo ao defenderem uma educacdo ambiental contextualizada capaz de motivar
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olhares sobre “um semidrido diverso, rico em biodiversidade, em potencialidades econémicas,
paisagisticas, sociais e culturais” (Medeiros Nonato; Costa, 2022, p. 5). Essa formulacao
interessa diretamente a revisdo porgue desloca o semiarido da semantica da escassez para a
semantica da poténcia.

A territorialidade biocultural da Caatinga exige outra compreensdo da relacdo entre
curriculo e ambiente. N&o se trata apenas de ensinar sobre o0 bioma, mas de reconhecer que o
bioma ensina. Os ciclos de estiagem, a vegetacdo adaptada, os modos de armazenar agua, as
tecnologias sociais, a agricultura familiar, a criacdo animal, os quintais produtivos, as festas, as
rezas, as narrativas orais e as praticas de cuidado compdem uma pedagogia territorial que
antecede e atravessa a escola. Pereira e Viana (2022), ao discutirem a aula de campo no ensino
de Biogeografia, reforcam a necessidade de préaticas que coloquem os estudantes diante da
materialidade dos ambientes e de suas dindmicas socioecoldgicas.

Sobrinho et al. (2024) oferecem contribuicdo decisiva ao tratarem o etnoconhecimento
como abordagem escolar. Os autores afirmam que o etnoconhecimento vem se constituindo em
uma abordagem empregada nas escolas para um melhor entendimento dos contetdos. Essa
afirmacdo é teoricamente importante porque desafia a separagdo entre conhecimento cientifico
e experiéncia local. O etnoconhecimento ndo substitui o conhecimento escolar, mas impede que
ele se apresente como unica forma legitima de interpretagcdo do mundo.

A critica ambiental 8 BNCC também deve ser incorporada a discussdo. Silva e Loureiro
(2020) mostram que a Educacdo Ambiental perde densidade quando submetida a uma matriz
curricular pouco aberta a problematizacdo politica das relagcdes sociedade-natureza. Em
territdérios como a Caatinga, essa perda é ainda mais grave, pois 0 ambiente ndo é tema
extracurricular. Ele estrutura o cotidiano, a economia familiar, a mobilidade, a alimentacéo, 0s
calendarios, as praticas de cuidado e a permanéncia no territorio.

Oliveira e Santos (2022), ao discutirem escolas rurais em Tomé-Acu, contribuem para
pensar metodologias participativas e experiéncias educativas ligadas aos sujeitos locais.
Embora o contexto amazonico seja distinto do semiarido, a contribuicdo do estudo esta na
valorizacdo da participacdo comunitéria e na critica a modelos escolares que desconsideram a
realidade das populacGes rurais. Para o presente artigo, esse ponto reforga a necessidade de

tratar a escola do campo como instituicdo territorial e ndo como filial periférica de uma politica
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curricular nacional.

2.5 PROPOSICAO CONCEITUAL: RESISTENCIA BIOCULTURAL NA CAATINGA

A categoria Resisténcia Biocultural na Caatinga é proposta neste artigo como ferramenta
tedrica para interpretar praticas pedagdgicas, curriculares, comunitarias e territoriais que
preservam e recriam simultaneamente o bioma, a cultura e a identidade camponesa. Seu nlcleo
conceitual parte de uma premissa: na Caatinga, defender o territorio ndo significa apenas
proteger um ambiente fisico; significa sustentar modos de conhecer, trabalhar, narrar, plantar,
celebrar, cuidar e permanecer.

Essa categoria articula trés campos de forca. O primeiro é decolonial, pois denuncia a
colonialidade curricular que transforma saberes sertanejos em contetdos menores. Walsh
(2009) e Mignolo (2008) permitem compreender que resistir pedagogicamente exige romper
com a subordinacéo epistémica dos sujeitos do campo. A escola do semiarido nao resiste apenas
quando preserva tradi¢Oes; ela resiste quando disputa os critérios que definem o que €
conhecimento legitimo.

O segundo campo de forca € politico-pedagdgico. Arroyo (2019) e Caldart (2012)
sustentam a compreensdo da Educacdo do Campo como projeto produzido por sujeitos
coletivos, e ndo como politica compensatoria para populacdes rurais. A Resisténcia Biocultural
nasce precisamente desse vinculo entre escola, territorio e luta social. Ela ndo é folclorizagédo
da cultura sertaneja, nem celebracdo abstrata da natureza. Trata-se de uma pratica curricular
que transforma vida camponesa em principio pedagogico.

O terceiro campo é socioecolégico. Medeiros Nonato e Costa (2022) e Sobrinho et al.
(2024) demonstram que a contextualizagdo no semiarido e a valorizacdo dos
etnoconhecimentos ampliam a capacidade da escola de interpretar criticamente o ambiente.
Malheiro (2021), ao aproximar Educacdo do Campo e opcao decolonial, contribui para
compreender que a defesa do territorio exige uma pedagogia capaz de enfrentar os modelos
desenvolvimentistas e curriculares que subordinam os povos do campo a projetos externos de
modernizagao.

A Resisténcia Biocultural na Caatinga pode, assim, ser definida como o conjunto de
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praticas pelas quais comunidades escolares do campo preservam, recriam e politizam saberes
ecoldgicos, identidades sertanejas, memorias sociais, praticas de cuidado com o bioma e modos
locais de produzir, ensinar, aprender e permanecer no territorio. Essa definicdo permite superar
duas reducdes frequentes. A primeira reduz a Caatinga a conteddo ambiental. A segunda reduz
a Educacdo do Campo a modalidade administrativa. Contra ambas, a categoria proposta afirma
que curriculo, territdrio e vida ndo sdo dimensdes separaveis.

No plano analitico, a Resisténcia Biocultural funciona como ponte entre curriculo
vivido, ecologia de saberes e pedagogia decolonial. Ela permite ler as escolas do campo na
Caatinga como espacos de disputa contra o epistemicidio curricular e contra a erosao dos modos
locais de existéncia. Sua forca critica estd em revelar que a homogeneizagdo curricular ndo
ameaca apenas contetdos regionais; ameaca formas inteiras de relacdo entre conhecimento,
comunidade e natureza.

A Tabela 1 sistematiza a arquitetura tedrico-conceitual que orienta a revisdo integrativa.
Sua funcdo ndo é apenas organizar autores e conceitos, mas explicitar como cada categoria
opera analiticamente na leitura do corpus. Com isso, evita-se que 0 marco tedrico aparega cComo

justaposicao de referéncias e fortalece-se a coeréncia entre problemética, método, resultados e

discusséo.

Tabela 1 - Matriz teérico-conceitual da revisao

Conceito Definicéo Funcéo analitica na Referéncias Indicadores de
estruturante | operacional no artigo revisao principais analise no corpus
Colonialidade Processo pelo qual Interpretar a BNCC Quijano Centralizacdo do

curricular uma matriz curricular como politica (2005); conhecimento

nacional, curricular que pode Mignolo escolar; apagamento
universalizante e reproduzir hierarquias | (2008); Walsh de epistemologias
tecnicamente epistémicas quando (2009); Lucini | locais; subordinagéo
legitimada subordina transforma a e Santana dos saberes do
saberes territoriais, diversidade territorial (2019) campo;
camponeses, em elemento universalizagéo de
populares, ecoldgicos complementar. competéncias.
e sertanejos.
Curriculo Matriz normativa, Analisar os limitesda | Brasil (2018); Padronizacgdo
prescritivo documental e BNCC quando aplicada Pacievitch curricular; linguagem
institucional que a territérios com (2016); Teles das competéncias;
define aprendizagens, historicidades, e Rocha homogeneizacéo dos
competéncias, ecologias e modos de | (2022); Godoi | percursos formativos;
habilidades e objetos vida especificos. e Tiné (2021) centralidade da
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de conhecimento em norma nacional.
escala nacional.
Curriculo Préatica curricular Compreender a Arroyo Participacédo
vivido situada, construida nas | Educacdo do Campo (2019); comunitéria; vinculo
relacGes entre escola, como producdo Caldart entre escola e
territdrio, trabalho, pedagdgica (2012); Brasil | territdrio; calendéario
memodria, cultura, territorializada, ndo (2002); Brasil e préaticas locais;
clima, comunidade e como mera adaptacdo | (2008); Brasil relagdo entre
modos locais de local de um curriculo (2010); trabalho, cultura e
existéncia. urbano-nacional. Malheiro aprendizagem.
(2021)
Ecologia de Reconhecimento da Questionar a Santos (2020); | Etnoconhecimentos;
saberes pluralidade monocultura do saber | Sobrinho etal. | saberes ambientais;
epistemoldgica e da escolar e sustentar a (2024); Silva e | préaticas comunitarias;
legitimidade dos valorizacdo de Loureiro leitura critica das
saberes produzidos por conhecimentos (2020); relacfes sociedade-
sujeitos historicamente camponeses, Oliveirae natureza.
subalternizados. sertanejos, ambientais | Santos (2022)
e comunitarios.
Territorialidade Compreenséo da Deslocar o semiarido Medeiros Ciclos climaticos;
biocultural da Caatinga como da imagem de escassez Nonato e praticas de
Caatinga territério de vida, para a condicéo de Costa (2022); convivéncia com 0
memodria, territdrio Pereira e semiarido; aulas de
biodiversidade, epistemoldgico e Viana (2022); campo;
trabalho, cultura, pedagogico. Sobrinho et al. biodiversidade;
convivéncia com o (2024); Silvae | memoria sertaneja;
semiarido e produgdo Loureiro manejo da agua e do
de conhecimento. (2020) solo.
Resisténcia Categoria proposta Formular a Walsh (2009); Re-existéncia
biocultural para nomear praticas contribuicéo tedrica Mignolo pedagogica;
pedagbgicas, central do artigo, (2008); contextualizacéo
curriculares e articulando Arroyo critica; defesa do
comunitarias que decolonialidade, (2019); territorio;
defendem Educacdo do Campo, Caldart preservacdo de
simultaneamente o curriculo vivido e (2012); saberes ecoldgicos;
bioma Caatinga, a justica territorial. Malheiro politizacdo da cultura
identidade camponesa (2021); sertaneja.
e 0s saberes Medeiros
territoriais. Nonato e
Costa (2022)

Fonte: Proprios autores.

A matriz evidencia que o conflito entre BNCC e Educacdo do Campo nédo deve ser
reduzido a uma oposicao simples entre norma nacional e realidade local. O ponto critico esta

na disputa pela autoridade de definir o conhecimento escolar. A categoria de colonialidade
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curricular, apoiada em Quijano (2005), Mignolo (2008) e Walsh (2009), permite compreender
que uma politica curricular pode reconhecer formalmente a diversidade e, ainda assim, manté-
la subordinada a uma racionalidade universalizante.

Nesse sentido, a BNCC ¢ analisada como curriculo prescritivo quando sua linguagem
normativa, estruturada por competéncias e habilidades, passa a funcionar como centro
regulador da experiéncia escolar, deslocando o territorio para uma posicao secundaria (Brasil,
2018; Pacievitch, 2016; Teles; Rocha, 2022).

A relacdo entre curriculo vivido, ecologia de saberes e territorialidade biocultural revela
a densidade politica da Educacdo do Campo na Caatinga. Arroyo (2019) e Caldart (2012)
sustentam que os sujeitos do campo produzem pedagogias préprias, vinculadas a luta, ao
trabalho, @ memdria e a permanéncia no territorio. Essa perspectiva dialoga com 0s marcos
normativos da Educacdo do Campo, que reconhecem a especificidade das escolas vinculadas
as populacgoes rurais (Brasil, 2002; Brasil, 2008; Brasil, 2010).

Quando articulada a educacdo ambiental no semiarido, as aulas de campo e aos
etnoconhecimentos, essa compreensdo desloca a Caatinga da condicdo de contetdo regional
para a condi¢ao de matriz epistemoldgica (Medeiros Nonato; Costa, 2022; Pereira; Viana, 2022;
Sobrinho et al., 2024). A Resisténcia Biocultural, portanto, emerge da prépria articulacéo entre
essas categorias: ela nomeia a préatica curricular que recusa o apagamento do territorio e

transforma a defesa da vida camponesa em principio de producdo do conhecimento escolar.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE ESTUDO

Este estudo foi delineado como uma revisdo integrativa da literatura, de natureza
qualitativa, interpretativa e critico-analitica. A opcao por esse desenho metodologico decorre
da prépria complexidade do objeto investigado, uma vez que as tensdes entre BNCC, Educacao
do Campo, Caatinga, territorialidade e decolonialidade ndo podem ser suficientemente
compreendidas por meio de uma sintese exclusivamente quantitativa ou por uma revisao

sistematica voltada a mensuracdo de efeitos. A revisdo integrativa permite reunir, comparar e
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interpretar producdes de diferentes naturezas, incluindo artigos tedricos, pesquisas empiricas,
documentos normativos, ensaios criticos e textos metodoldgicos, desde que articulados por uma
pergunta de investigacdo claramente definida.

Souza, Silva e Carvalho (2010) compreendem a revisdo integrativa como um meétodo
capaz de sintetizar conhecimentos disponiveis e incorporar resultados de estudos diversos,
contribuindo para a construgdo de uma visdo ampla sobre determinado fenémeno. Botelho,
Cunha e Macedo (2011) também destacam seu potencial para organizar o conhecimento
produzido em uma area, identificar lacunas e construir categorias analiticas. No presente artigo,
essa abordagem é particularmente adequada porque o problema investigado envolve uma
disputa curricular, epistemoldgica, territorial e politica, exigindo uma sintese que nao apenas
relina estudos, mas produza interpretacdo critica sobre suas convergéncias, auséncias e tensoes.

A revisdo integrativa aqui proposta também se aproxima da perspectiva defendida por
Torraco (2005), para quem esse tipo de revisdo ndo deve se restringir a descri¢cdo acumulativa
da literatura, mas pode contribuir para o avango conceitual de um campo de investigacdo. Essa
orientacdo é central para o artigo, pois a revisdo nao tem como finalidade apenas mapear o que
foi produzido sobre BNCC e Educacgdo do Campo. Seu objetivo é construir uma sintese teérica
capaz de sustentar a proposicao do conceito de Resisténcia Biocultural na Caatinga, formulado
como categoria analitica para compreender préaticas curriculares de defesa do territorio, da
identidade camponesa e dos saberes ecoldgicos do semiéarido.

Convém distinguir esta investigacdo de uma revisdo sistemética tradicional. Embora
tenha sido adotada uma logica de rastreabilidade inspirada no modelo PRISMA, o estudo nédo
pretende realizar metanalise, mensuracao de efeito ou sintese estatistica de resultados. A logica
PRISMA foi mobilizada como recurso de transparéncia procedimental, permitindo explicitar o
percurso de identificacéo, triagem, elegibilidade e incluséo das referéncias, sem descaracterizar
0 desenho integrativo da pesquisa. A revisdo trabalha, portanto, com um corpus fechado,
intencionalmente delimitado e teoricamente saturado, composto por 26 referéncias, sendo 23

tedrico-tematicas e normativas, e 3 metodoldgicas.
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3.2 ETAPAS DA REVISAO INTEGRATIVA

O percurso metodolégico foi organizado em seis etapas, conforme a tradi¢éo da reviséo
integrativa: identificacdo do tema e formulacdo da pergunta norteadora; defini¢do dos critérios
de incluséo e exclusao; identificacdo dos estudos pré-selecionados; categorizacao dos estudos
incluidos; analise e interpretacdo dos resultados; e apresentacdo da sintese do conhecimento.
Essa organizagdo permitiu que 0 processo de revisao preservasse rigor, coeréncia interna e
rastreabilidade, evitando tanto a acumulacdo descritiva de referéncias quanto a sele¢do
arbitraria de textos.

Na primeira etapa, delimitou-se o tema a partir da tenséo entre a padronizacao curricular
da BNCC e as praticas pedagogicas de resisténcia da Educacdo do Campo no contexto da
Caatinga. Essa definicdo inicial foi decisiva para impedir que a revisdo se dispersasse em
debates genéricos sobre curriculo ou educacdo rural. Na segunda etapa, foram estabelecidos
critérios de inclusdo e exclusdo orientados pela problematica, pela densidade tedrica dos textos
e por sua capacidade de contribuir para a analise da relacdo entre curriculo prescritivo, curriculo
vivido, territorialidade e resisténcia biocultural.

A terceira etapa consistiu na identificacdo dos estudos pré-selecionados, realizada
mediante levantamento bibliografico em bases nacionais e internacionais, além da incorporacéo
de documentos normativos estruturantes da Educacdo do Campo e da BNCC. Na quarta etapa,
as referéncias incluidas foram categorizadas de acordo com sua fungdo no corpus: normativas
educacionais, fundamentos decoloniais e epistemoldgicos, Educacdo do Campo e
territorialidade, BNCC e disputas curriculares, semiarido, Caatinga e etnoconhecimentos, e
metodologia da revisdo integrativa. Essa categorizacdo permitiu que cada referéncia fosse
mobilizada de modo funcional, evitando cita¢cdes ornamentais ou concentragdes excessivas em
poucos autores.

A quinta etapa correspondeu a analise e interpretacdo dos resultados, conduzida a partir
de categorias tematicas derivadas da pergunta norteadora e do marco tedrico. A sexta etapa
consistiu na elaboragdo da sintese critica da revisdo, na qual os achados foram reorganizados
em eixos analiticos e articulados a proposicdo conceitual de Resisténcia Biocultural na

Caatinga. Esse encadeamento segue a orientacdo de Souza, Silva e Carvalho (2010) e Botelho,
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Cunha e Macedo (2011), para quem a revisao integrativa exige método explicito, critérios
transparentes e sintese capaz de produzir conhecimento organizado sobre o fenémeno

investigado.

3.3 PERGUNTA NORTEADORA E ESTRATEGIA PICo

A pergunta norteadora da revisao foi formulada nos seguintes termos: de que maneira a
literatura cientifica caracteriza o tensionamento entre a padronizacdo da BNCC e as praticas
pedagogicas de resisténcia da Educacdo do Campo no contexto da Caatinga? Essa pergunta
orientou todas as decisGes metodoldgicas posteriores, desde a selecdo das bases de dados até a
definicdo dos critérios de inclusdo, a leitura dos textos e a organizacdo das categorias analiticas.

A estratégia PICo foi utilizada como recurso de delimitacdo da pergunta, considerando
sua adequacao a estudos qualitativos e interpretativos, nos quais o interesse recai sobre
fendmenos sociais, politicos e educacionais situados. Nesse desenho, o elemento P,
correspondente a populacao ou fenémeno, foi definido como Educacdo do Campo e curriculo.
O elemento I, referente ao interesse, foi delimitado como tensdes e resisténcias frente 8 BNCC.
O elemento Co, relativo ao contexto, foi definido como semiarido brasileiro e Caatinga. A
utilizacdo dessa estratégia contribuiu para conferir precisdo ao problema e para evitar que a
revisdo se transformasse em um inventéario amplo e pouco analitico de estudos sobre curriculo.

A formulagdo da pergunta também orientou a leitura critica dos textos. Nao bastava que
uma publicacdo mencionasse a BNCC, a Educacdo do Campo ou o semiarido. Era necessario
que contribuisse para a compreensao das relagdes entre prescricao curricular, territorialidade,
saberes locais, decolonialidade ou resisténcia pedagdgica. Nessa perspectiva, a pergunta
funcionou como eixo de coeréncia metodoldgica e como filtro epistemoldgico da revisdo, em
consonancia com a necessidade de delimitacdo rigorosa indicada por Botelho, Cunha e Macedo
(2011).

3.4 FONTES DE BUSCA, PERIODO E DESCRITORES

A pesquisa bibliografica foi realizada entre outubro de 2025 e abril de 2026,
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contemplando bases nacionais e internacionais selecionadas em razédo de sua relevancia para a
area da Educacdo, das Ciéncias Humanas e dos estudos interdisciplinares sobre curriculo,
territorio e ruralidades. Foram consultadas as bases nacionais SciELO, Oasisbr e Educ@/FCC,
bem como as bases internacionais Scopus e Web of Science. A inclusao de bases internacionais
buscou ampliar a sensibilidade da busca para debates sobre curriculo, rural education,
decoloniality e Global South Education, sem perder a centralidade do contexto brasileiro.

O recorte temporal principal foi definido entre 2017 e 2026, considerando o periodo de
consolidacdo, homologacdo, circulacdo e implementacio da BNCC. Todavia, foram
incorporadas referéncias anteriores ao recorte quando consideradas estruturantes para a
compreenséo do objeto, especialmente documentos normativos da Educacdo do Campo e textos
classicos da fundamentacgdo decolonial e pedagodgica. Essa decisdo metodoldgica ndo constitui
inconsisténcia, pois o recorte temporal operou como critério de busca da producdo recente,
enguanto o corpus final preservou obras e normativas indispensaveis a inteligibilidade histérica,
politica e epistemolégica do problema.

Foram utilizados descritores em portugués e inglés, combinados por operadores
booleanos, a saber: BNCC OR Base Nacional Comum Curricular; AND Educagdo do Campo
OR Rural Education; AND Caatinga OR Semiarido OR Sertdo; AND Decolonialidade OR
Resisténcia. Em buscas especificas, os termos foram ajustados as exigéncias de cada base,
respeitando diferencas de indexacdo, campos de busca, uso de aspas e filtros por titulo, resumo,
palavras-chave e assunto.

O levantamento inicial resultou em 810 referéncias potencialmente relacionadas ao
escopo da investigacdo. Esse conjunto inicial ndo foi tratado como corpus definitivo, mas como
universo de identificacdo a partir do qual foram realizados os procedimentos de triagem,
elegibilidade e inclusdo. A selecdo final resultou em um corpus fechado de 26 referéncias,
composto por 23 referéncias tedrico-tematicas e normativas e 3 referéncias metodoldgicas sobre
revisdo integrativa. Essa delimitacdo seguiu a compreensdo de que revisdes integrativas
robustas ndo se definem apenas pela extensdao numérica do corpus, mas pela pertinéncia,
coeréncia, densidade e capacidade de sintese das fontes selecionadas (Torraco, 2005; Botelho;
Cunha; Macedo, 2011).
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3.5 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

Os critérios de inclusdo e exclusdo foram definidos antes da etapa final de elegibilidade,
com o objetivo de reduzir vieses de selecdo e preservar aderéncia a pergunta norteadora.
Considerou-se insuficiente a simples ocorréncia dos descritores nos textos. A inclusdo exigiu
pertinéncia tedrica, politica, curricular ou metodoldgica em relagdo ao problema investigado.

Foram adotados como critérios de incluséo:

o estudos sobre BNCC, curriculo, Educacdo do Campo, decolonialidade,

semidrido, Caatinga, educacao ambiental, territorialidade ou saberes locais;

o documentos normativos estruturantes da Educacdo do Campo e da BNCC,;

o textos com densidade tedrica ou metodoldgica compativel com a problematica
do artigo;

o estudos capazes de contribuir para a analise das tensfes entre padronizacdo

curricular e curriculo vivido;

o publicacdes que possibilitassem interpretar o campo como territdrio de producéo
de conhecimento, e ndo apenas como espago geografico ou modalidade administrativa;

o referéncias metodoldgicas voltadas a fundamentacéo da revisao integrativa.

Foram definidos como critérios de exclusdo:

o textos que tratavam da BNCC apenas de forma descritiva, normativa ou
operacional, sem problematizacdo curricular, politica ou epistemoldgica;

o estudos urbanos genéricos sem relagdo com territério, campo, diversidade,
curriculo contextualizado ou saberes locais;

o relatos de experiéncia sem fundamentacdo teorica suficiente para sustentar
analise critica;

o publicacbes que abordavam educacdo rural de maneira assistencialista,
compensatéria ou desvinculada da Educacéo do Campo como projeto politico-pedagogico;

o estudos sem aderéncia a Caatinga, ao semiarido, a territorialidade ou as
dimensGes de resisténcia curricular consideradas neste artigo;

o publicacdes externas ao corpus fechado definido para a reviséo final.

Esses critérios permitiram selecionar referéncias capazes de responder a pergunta de
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pesquisa com densidade analitica. A exclusdo de textos meramente descritivos foi
particularmente importante, pois o objetivo da revisdo ndo é compilar mengdes a BNCC ou a
Educacdo do Campo, mas compreender o tensionamento entre uma politica curricular
padronizadora e préaticas pedagogicas territorializadas. Essa decisdo acompanha o entendimento
de que a revisdo integrativa deve organizar criticamente o conhecimento disponivel,
distinguindo pertinéncia temética de contribuicdo efetiva para a sintese analitica (Souza; Silva;
Carvalho, 2010; Botelho; Cunha; Macedo, 2011).

A Tabela 2 caracteriza o corpus final da revisdo integrativa, composto por 26 referéncias
selecionadas a partir do processo de identificacdo, triagem e elegibilidade descrito na
metodologia. A organizagdo por blocos ndo tem apenas finalidade descritiva; ela explicita a
funcdo analitica de cada conjunto de textos na arquitetura da revisdo. Desse modo, o corpus €
apresentado como uma composicdo metodologicamente controlada entre normativas
educacionais, fundamentos epistemologicos, estudos sobre Educacdo do Campo, pesquisas
sobre BNCC, producdes relativas ao semiarido e referéncias especificas sobre revisao

integrativa.

Tabela 2 - Caracterizagdo do corpus da revisao integrativa

Bloco do corpus N° de Referéncias Funcéo na revisdo Categorias
referéncias incluidas analiticas
relacionadas
Normativas 4 Brasil (2002); Definir os marcos legais e Curriculo
educacionais Brasil (2008); politico-institucionais da prescritivo;
Brasil (2010); Educacgéo do Campo e da curriculo vivido;
Brasil (2018) BNCC, permitindo contrastar | territorialidade;
direitos territoriais, politicas politica
publicas e prescri¢do curricular.
curricular nacional.
Fundamentos 5 Quijano (2005); Sustentar a critica a Colonialidade
decoloniais e Mignolo (2008); colonialidade do saber, a curricular;
epistemoldgicos Walsh (2009); monocultura epistémica e a epistemicidio;
Lucini e Santana subordinacéo dos ecologia de
(2019); Santos conhecimentos populares, saberes;
(2020) camponeses, sertanejos e desobediéncia
territoriais. epistémica.
Educacéo do 5 Arroyo (2019); Interpretar a Educacéo do Pedagogias de
Campo e Caldart (2012); Campo como projeto re-existéncia;
territorialidade Malheiro (2021); historico, politico e curriculo vivido;
Oliveira e Santos pedagdgico vinculado aos sujeito do
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(2022); Sousa et al.
(2025)

sujeitos coletivos, a luta
social, a escola territorializada
e ao curriculo vivido.

campo;
resisténcia
territorial.

BNCC e disputas
curriculares

Pacievitch (2016);
Godoi e Tiné
(2021); Teles e
Rocha (2022);
Rosseto e Dias
(2022); Silva e
Loureiro (2020);
Barbosa, Cruz e

Examinar a BNCC como
campo de disputa curricular,
cultural, ambiental e
epistemoldgica, com atengdo
aos efeitos de padronizacdo e
aos limites da
contextualizacéo.

Monocultura do
saber; curriculo
prescritivo;
homogeneizac&o;
contextualizacdo
critica.

etnoconhecimentos

Pereira e Viana
(2022); Sobrinho et

Rosa (2022)
Semiérido, Medeiros Nonato e | Fundamentar a compreensdo | Territorialidade
Caatinga e Costa (2022); da Caatinga como territério biocultural;

biocultural, pedagégico e
epistemoldgico, articulando

educacdo como
ecocidio; saberes

Torraco (2005)

al. (2024) ambiente, cultura, ecolégicos;
biodiversidade, aula de campo resisténcia
e saberes locais. biocultural.
Metodologia  da Souza, Silvae Sustentar o desenho Protocolo
revisdo integrativa Carvalho (2010); metodologico da revisao metodoldgico;
Botelho, Cunha e integrativa, a construcdo do sintese
Macedo (2011); corpus, a categorizacdo integrativa;

tematica e a elaboracgdo de

categorizacdo;

sintese critica e conceitual. contribuicéo

tedrica.

Fonte: Proprios autores.

A composigédo do corpus revela uma escolha metodologica orientada pela densidade
tedrica e pela coeréncia analitica, e ndo apenas pela quantidade de estudos incluidos. As quatro
normativas educacionais permitem estabelecer o campo de tensdo entre o reconhecimento
juridico-politico da Educacdo do Campo e a organizacdo nacional da BNCC. Enquanto as
diretrizes e o decreto relativos a Educacdo do Campo reconhecem a especificidade dos povos,
territorios e modos de vida rurais, a BNCC opera como documento curricular de carater
nacional, estruturado por competéncias e habilidades comuns (Brasil, 2002; Brasil, 2008;
Brasil, 2010; Brasil, 2018). Essa tensdo normativa é o ponto de partida para problematizar a
distancia entre o direito a educacdo comum e o direito a uma educacdo territorialmente situada.

A distribuicédo das referéncias também evidencia que o artigo ndo tratara a BNCC apenas
como documento técnico, mas como objeto de disputa epistemoldgica. Os fundamentos

decoloniais permitem interpretar a padronizagdo curricular como possivel expressdo da

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 2, 2026 - DOSSIE: DUCACAO
TERRITORIALIZADA NO SEMIARIDO: SABERES ANCESTRAIS, JUSTICA
CLIMATICA E RESISTENCIAS DECOLONIAIS

39



—

-~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

colonialidade do saber, especialmente quando conhecimentos camponeses, sertanejos e
ecoldgicos sdo subordinados a uma matriz universalizante (Quijano, 2005; Mignolo, 2008;
Walsh, 2009).

Essa critica ganha materialidade quando articulada a Educacdo do Campo,
compreendida como projeto politico-pedagdgico dos sujeitos do campo, e ndo como adaptacao
periférica da escola urbana (Arroyo, 2019; Caldart, 2012; Malheiro, 2021). Assim, o corpus foi
organizado para sustentar uma leitura processual: da norma a critica epistemoldgica, da critica
a territorialidade e da territorialidade a formulacdo da Resisténcia Biocultural na Caatinga.

A presenca de estudos sobre semiarido, Caatinga e ethoconhecimentos confere ao artigo
sua singularidade tematica e impede que a discussao permaneca em nivel abstrato. A Caatinga
aparece como territério que produz saberes ecoldgicos, praticas de convivéncia, leituras
ambientais e formas comunitarias de aprendizagem, deslocando o semiarido da imagem de
escassez para a condicdo de matriz biocultural de conhecimento (Medeiros Nonato; Costa,
2022; Pereira; Viana, 2022; Sobrinho et al., 2024). As referéncias metodoldgicas, por sua vez,
asseguram que essa sintese ndo seja construida como ensaio livre, mas como revisao integrativa
com pergunta delimitada, critérios explicitos, categorizacéo tematica e contribuigdo conceitual
propria (Souza; Silva; Carvalho, 2010; Botelho; Cunha; Macedo, 2011; Torraco, 2005).

3.6 PROCEDIMENTO DE ANALISE E CATEGORIZACAO

A analise do corpus foi conduzida por meio de leitura integral, fichamento analitico e
categorizacao tematica das 26 referéncias incluidas. Inicialmente, cada texto foi examinado
quanto a seus objetivos, base teérica, abordagem metodoldgica, concepcdo de curriculo,
tratamento dado a BNCC, compreensdo da Educacdo do Campo, relacdo com territorio,
presenca ou auséncia de debate ambiental e contribuicdo para a discussdo decolonial. Em
seguida, os registros foram comparados transversalmente, buscando convergéncias, tensoes,
lacunas e possibilidades de integracdo conceitual.

O procedimento de categorizagdo partiu da pergunta norteadora e do marco tedrico
previamente definido. As categorias ndo foram tratadas como compartimentos rigidos, mas

como eixos interpretativos capazes de organizar a complexidade do corpus. A primeira
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categoria, Monocultura do Saber, concentrou a analise sobre a padronizacdo curricular, a
hierarquizacdo dos conhecimentos e a subordinacao de epistemologias territoriais. A segunda,
Educacdo como Ecocidio, examinou a separacdo entre escola, bioma e vida camponesa, com
atencdo ao apagamento dos saberes de convivéncia com o semiarido. A terceira, Pedagogias de
Re-existéncia, reuniu elementos relativos a contextualizacao critica, a participacdo comunitaria,
aos etnoconhecimentos, as aulas de campo e as préaticas curriculares contra-hegeménicas.

A quarta categoria, Resisténcia Biocultural na Caatinga, foi formulada como categoria-
sintese. Diferentemente das trés primeiras, que funcionam como eixos de analise dos resultados,
a Resisténcia Biocultural opera como construcdo tedrica derivada da integracdo dos achados.
Sua elaboracdo responde a exigéncia de uma revisdo integrativa capaz de produzir sintese
conceitual, e ndo apenas organizacdo tematica da literatura. Essa opcao dialoga com Torraco
(2005), ao compreender a revisdo integrativa como possibilidade de desenvolvimento tedrico,
e com Souza, Silva e Carvalho (2010), ao reconhecer que a sintese da literatura pode contribuir
para a incorporacédo de evidéncias e para a identificacao de lacunas no conhecimento existente.

Durante a andlise, buscou-se evitar dois riscos metodologicos. O primeiro seria
transformar a revisdo em confirmacdo prévia de uma tese, selecionando apenas autores que
reforcassem a critica @ BNCC. O segundo seria diluir o conflito em uma leitura conciliatoria,
como se a simples existéncia de uma base comum fosse compativel, sem media¢cbes, com a
diversidade territorial das escolas do campo. Para enfrentar esses riscos, o corpus foi lido a
partir de uma tensdo permanente entre norma e territorio, prescricdo e experiéncia, politica
curricular e vida camponesa. Essa postura permitiu tratar a BNCC, a Educagdo do Campo e a

Caatinga como dimensdes de um mesmo problema politico-epistemologico.

3.7 FLUXO DE SELECAO E ORGANIZACAO DO CORPUS

O fluxo de selecéo foi organizado segundo uma légica de inspiracdo PRISMA, utilizada
como instrumento de transparéncia e rastreabilidade. Embora o estudo ndo seja uma revisao
sistemética tradicional, a estrutura em etapas permitiu explicitar como o corpus final foi
constituido. Na fase de identificagdo, foram localizadas 810 referéncias nas bases consultadas

e em fontes normativas vinculadas ao objeto. Apds a verificacdo de duplicidades, registros
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incompletos e itens sem aderéncia minima ao tema, permaneceram 602 referéncias para triagem
por titulo, resumo e palavras-chave.

Na etapa de triagem, foram excluidas 421 referéncias por ndo apresentarem relacdo
substantiva com BNCC, Educacdo do Campo, curriculo, territério, semiarido, Caatinga,
decolonialidade ou saberes locais. Permaneceram 181 textos para avaliacdo de elegibilidade.
Nessa etapa, realizou-se leitura exploratoria dos textos completos ou de suas se¢des centrais,
quando disponiveis, com atencdo a densidade teorica, a adequacdo metodoldgica e a capacidade
de contribuicdo para a pergunta norteadora. Foram excluidos 155 estudos por baixa aderéncia
ao escopo, auséncia de problematizacdo curricular, centralidade em contextos urbanos
genéricos, fragilidade tedrica ou incompatibilidade com o corpus fechado da revis&o.

O corpus final foi composto por 26 referéncias, sendo 23 referéncias tedrico-tematicas
e normativas e 3 referéncias metodoldgicas. Entre as 23 referéncias principais, foram incluidos
documentos normativos da Educacdo do Campo e da BNCC, estudos sobre curriculo e
padronizacdo, producdes sobre decolonialidade, pesquisas relacionadas ao semiarido, a
Caatinga, a educacdo ambiental, aos etnoconhecimentos e a escola do campo. As 3 referéncias
metodologicas sustentaram exclusivamente o desenho da revisdo integrativa. Essa organizacao
permitiu preservar coeréncia entre o problema investigado, a metodologia adotada e a
contribuicdo conceitual pretendida.

A l6gica PRISMA foi, portanto, utilizada como recurso de transparéncia procedimental,
permitindo explicitar o percurso de identificacdo, triagem, elegibilidade e inclusdo das
referéncias, embora o desenho do estudo corresponda a uma revisao integrativa de corpus
fechado. O fluxograma a ser apresentado no artigo devera sintetizar esse percurso com 0s
seguintes dados: 810 referéncias identificadas; 602 referéncias apds remocéo de duplicidades e
registros ndo aderentes; 181 textos avaliados para elegibilidade; 155 textos excluidos apds

leitura exploratéria; e 26 referéncias incluidas na sintese final.
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4 RESULTADOS

4.1 PERFIL GERAL DO CORPUS E DISTRIBUICAO TEMATICA

O corpus final da revisdo integrativa foi composto por 26 referéncias, selecionadas a
partir de 810 registros inicialmente identificados. Esse quantitativo representa uma taxa de
inclusdo de aproximadamente 3,2% em relacdo ao universo preliminar, 0 que indica um
processo seletivo restritivo, orientado por aderéncia tematica, densidade tedrica e contribuicdo
analitica para a problematica investigada. Das 26 referéncias incluidas, 23 correspondem a
textos tedrico-tematicos ou normativos, totalizando 88,5% do corpus, e 3 correspondem a
referéncias metodoldgicas sobre revisdo integrativa, equivalentes a 11,5%.

Quanto a natureza documental, o corpus reine 16 artigos cientificos, que representam
61,5% das referéncias; 4 documentos normativos, equivalentes a 15,4%; 3 livros,
correspondentes a 11,5%; e 3 capitulos de livro, também equivalentes a 11,5%. Essa
composicdo confirma a pertinéncia da revisao integrativa para o objeto investigado, pois a
andlise exigia a articulacdo entre producbes empiricas, textos tedricos, documentos legais e
estudos metodoldgicos. Souza, Silva e Carvalho (2010, p. 102) definem a revisao integrativa
como metodologia que favorece a “sintese de conhecimento”, enquanto Botelho, Cunha e
Macedo (2011, p. 122) destacam que ela permite ao pesquisador “aproximar-se da problematica
que deseja apreciar”. No mesmo horizonte, Torraco (2005, p. 356) compreende a revisdo
integrativa como forma de pesquisa capaz de gerar “new frameworks and perspectives”,
caracteristica decisiva para a formulacdo da Resisténcia Biocultural na Caatinga.

A distribuicdo tematica do corpus evidenciou quatro camadas analiticas. A primeira é
normativa, formada pelos documentos que instituem as Diretrizes Operacionais da Educagao
Basica nas Escolas do Campo, as diretrizes complementares, a Politica de Educacdo do Campo
e a BNCC (Brasil, 2002; Brasil, 2008; Brasil, 2010; Brasil, 2018). A segunda é epistemoldgica,
composta por autores que sustentam a critica a colonialidade do saber, a desobediéncia
epistémica, a interculturalidade critica, a pedagogia decolonial e & monocultura epistémica
(Quijano, 2005; Mignolo, 2008; Walsh, 2009; Lucini; Santana, 2019; Santos, 2020). A terceira

camada € curricular, reunindo estudos que problematizam a BNCC, suas versdes, sua
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implementacédo, sua relacdo com diversidade cultural, educacdo ambiental, contextualizacéo e
formag&o por competéncias (Pacievitch, 2016; Silva; Loureiro, 2020; Godoi; Tiné, 2021; Teles;
Rocha, 2022; Rosseto; Dias, 2022; Barbosa; Cruz; Rosa, 2022). A quarta camada é territorial-
bioldgica-cultural, integrada por trabalhos que abordam Educacdo do Campo, escola rural,
semiarido, Caatinga, aula de campo, ethoconhecimentos e curriculo das escolas do campo no
contexto da BNCC (Arroyo, 2019; Caldart, 2012; Malheiro, 2021; Oliveira; Santos, 2022;
Medeiros Nonato; Costa, 2022; Pereira; Viana, 2022; Sobrinho et al., 2024; Sousa et al., 2025).

O resultado dessa composicdo € um corpus heterogéneo, mas ndo disperso. A
heterogeneidade opera como condicdo de andlise, pois o problema investigado ndo pertence a
um unico campo disciplinar. Ele se localiza na interseccdo entre politica curricular, justica
territorial, pedagogia decolonial, Educacdo do Campo e ecologia do semiarido. Por essa razéo,
a revisao ndo buscou homogeneizar os textos, mas integra-los criticamente a partir da pergunta
norteadora. A principal evidéncia dessa etapa € que a tensdo entre BNCC e Educacao do Campo
na Caatinga ndo pode ser interpretada somente como conflito de implementacéao curricular. O
corpus indica que se trata de uma disputa mais profunda sobre a legitimidade dos saberes, a

autoridade dos territorios e a fungéo politica da escola.

42 EIXO 1: MONOCULTURA DO SABER: BNCC, UNIVERSALIZACAO
CURRICULAR E APAGAMENTO TERRITORIAL

O primeiro eixo analitico revelou que a BNCC ocupa, no corpus, uma posi¢ao
ambivalente. De um lado, aparece como documento normativo voltado a garantia de
aprendizagens comuns. De outro, emerge como politica curricular capaz de produzir
centralizagdo, padronizacdo e enfraquecimento das experiéncias territoriais quando sua
implementacdo subordina os curriculos locais a logica das competéncias nacionais. A propria
BNCC se define como “documento de carater normativo” voltado a definicdo de
“aprendizagens essenciais” (Brasil, 2018, p. 7). Essa formulagdo, embora juridicamente
coerente com a ideia de base nacional, carrega um problema epistemoldgico: quem define o
essencial quando os territdrios sdo profundamente desiguais e epistemologicamente diversos?

Os estudos que tematizam a BNCC indicam que o curriculo nacional ndo é um artefato
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neutro. Pacievitch (2016) mostra que a construcdo da base foi atravessada por disputas sobre
memoria, histéria e sentidos publicos do conhecimento escolar. Teles e Rocha (2022), ao
analisarem as versdes da BNCC para a Educacédo Infantil, reforcam que a selecdo curricular
envolve permanéncias, deslocamentos e escolhas politicas. Godoi e Tiné (2021) problematizam
os desafios de transformacdo das diretrizes da BNCC em praticas curriculares nas escolas
publicas, apontando que a passagem do texto normativo ao cotidiano escolar ndo ocorre sem
mediagOes, contradicOes e assimetrias. Rosseto e Dias (2022), ao discutirem tradi¢es afro-
brasileiras na BNCC, permitem perceber que a presenca formal da diversidade no documento
ndo elimina a possibilidade de sua subordinagcdo a uma matriz curricular que continua operando
por hierarquias culturais.

A leitura integrativa desse eixo aponta que a monocultura do saber ndo se manifesta
necessariamente pela negacao explicita da diversidade. Seu funcionamento é mais sutil. A
diversidade é reconhecida, nomeada, incluida em temas transversais ou em competéncias
gerais, mas raramente se converte em principio organizador do curriculo. Essa diferenca é
decisiva. Quando a diversidade aparece como contetdo a ser incorporado, o centro curricular
permanece intocado. Quando o territério se torna principio organizador, a arquitetura do
conhecimento escolar é deslocada.

A critica de Quijano (2005) ajuda a interpretar esse movimento como expressdo da
colonialidade do saber. A colonialidade produz hierarquias que classificam conhecimentos,
povos e territdrios segundo matrizes historicamente associadas ao eurocentrismo. Na educacao,
essa logica se atualiza quando saberes populares, camponeses, afro-brasileiros, indigenas,
sertanejos e ecoldgicos sdo reconhecidos apenas como saberes situados, enquanto o
conhecimento escolar hegemdnico se apresenta como universal. Santos (2020) contribui para
tensionar essa racionalidade ao evidenciar como situacdes de crise expdem as desigualdades
estruturais e os limites das pedagogias que naturalizam vulnerabilidades sociais. Aplicada ao
curriculo, essa critica permite questionar se a escola esta formando sujeitos para compreender
seus territorios ou para abandonar simbolicamente os saberes que 0s constituem.

O resultado qualitativo mais relevante desse eixo € a identificacdo de uma contradicéo
entre universalizagdo curricular e justica territorial. A BNCC reivindica 0 comum, mas o

comum pode operar como forma de homogeneizacdo quando ndo reconhece que a escola do
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campo nado é apenas uma unidade administrativa em area rural. Ela é parte de um territorio de
vida, trabalho, cultura, conflito e memdria. A monocultura do saber aparece, portanto, como
efeito curricular de uma politica que pode reconhecer a diferenca em seu vocabulario e

neutraliza-la em sua gramatica.

4.3 EIXO 2: EDUCACAO COMO ECOCIDIO: QUANDO O CURRICULO SEPARA
ESCOLA, BIOMA E VIDA CAMPONESA

O segundo eixo analitico revela que a separacao entre curriculo escolar, bioma e vida
camponesa produz uma forma especifica de apagamento. A expressao “educagdo como
ecocidio” ¢ utilizada aqui em sentido critico e analitico, ndo como categoria juridica. Ela
designa processos pedagdgicos que, ao dissociarem escola e territorio ecoldgico, enfraquecem
saberes de convivéncia, praticas de cuidado, leituras climaticas, memdrias ambientais e
vinculos comunitarios com a Caatinga. O ecocidio curricular ndo precisa destruir fisicamente o
bioma para produzir dano. Basta tornar irrelevantes, no interior da escola, os conhecimentos
gue sustentam modos de viver com ele.

Os estudos sobre semiarido e educacdo ambiental evidenciam gque a Caatinga nao pode
ser reduzida a exemplo regional de contetdo escolar. Medeiros Nonato e Costa (2022, p. 5)

3

defendem uma abordagem que motive olhares sobre “um semidrido diverso, rico em
biodiversidade”. Essa afirmacao desloca a leitura tradicional do semidrido como espago de falta,
seca e caréncia. O corpus indica que essa mudancga seméantica tem consequéncias curriculares:
um territério compreendido como escassez tende a ser tratado como problema; um territorio
reconhecido como abundancia biocultural passa a ser compreendido como fonte de
conhecimento.

Pereira e Viana (2022) reforgcam essa perspectiva ao valorizarem a aula de campo como
estratégia no ensino de Biogeografia. A aula de campo aparece no corpus ndo como técnica
complementar, mas como dispositivo de reconexao entre conhecimento escolar e materialidade
territorial. A experiéncia direta com paisagens, fosseis, solos, vegetacao, cursos d’agua e formas

de ocupacdo humana tensiona o curriculo abstrato, pois obriga a escola a reconhecer que o

territério ndo é ilustracdo. Ele produz problemas, conceitos, perguntas e interpretacdes.
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Silva e Loureiro (2020) contribuem para esse eixo ao mostrar que pesquisadores da
Educacdo Ambiental identificam limitacbes na BNCC, especialmente no que se refere a
reducdo de conteudos criticos, a superficialidade de determinadas abordagens e ao risco de uma
formacdo ajustada a demandas de mercado. Essa critica € decisiva para a Caatinga. Uma
educacdo ambiental esvaziada de conflito social e territorial pode falar de sustentabilidade sem
tocar na concentracdo fundiéria, na desigualdade hidrica, na desertificacdo, nas tecnologias
sociais, na agricultura familiar ou nos saberes de convivéncia com o semiarido.

Sobrinho et al. (2024) acrescentam um dado qualitativo relevante: 0s
etnoconhecimentos possibilitam que a experiéncia das comunidades tradicionais entre na leitura
escolar da paisagem. Os autores assinalam que ‘“the empirical knowledge of traditional
communities about space” participa do estudo das paisagens e de suas transformacgdes
(Sobrinho et al., 2024, p. 5). Essa formulacdo desmonta a fronteira rigida entre ciéncia escolar
e saber comunitario. A questdo que emerge nao é se a escola deve abandonar o conhecimento
cientifico, mas se continuara tratando o conhecimento local como inferior, empirico no sentido
depreciativo, ou se o reconhecera como parte da compreensdo complexa do territério.

A contribuigdo de Mignolo (2008) permite aprofundar a critica. O autor afirma que a
“desobediéncia civil sem desobediéncia epistémica permanecera presa em jogos controlados”
(Mignolo, 2008, p. 287). Essa passagem é decisiva para o eixo porque a defesa da Caatinga na
escola ndo pode restringir-se a atividades pontuais sobre meio ambiente. Sem desobediéncia
epistémica, a educacdo ambiental corre o risco de permanecer dentro da mesma matriz que
separa natureza e cultura, campo e ciéncia, territorio e curriculo. Santos (2020), ao discutir a
pedagogia cruel das crises, ajuda a compreender que vulnerabilidades sociais e ambientais ndo
sdo acidentes externos ao sistema educativo; elas revelam o tipo de sociedade e de escola que
foi historicamente normalizado.

A sintese desse eixo indica que o apagamento curricular da Caatinga ndo atinge apenas
conteldos ambientais. Ele compromete a transmissdo intergeracional de saberes sobre agua,
solo, plantas, alimentagéo, trabalho, cuidado, clima e permanéncia no territério. Quando a
escola ignora esses saberes, ndo apenas empobrece a aprendizagem. Ela contribui para a erosao

biocultural de um modo de vida.
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44 EIXO 3: PEDAGOGIAS DE RE-EXISTENCIA: CONTEXTUALIZACAO,
CURRICULO VIVIDO E PRATICAS CONTRA-HEGEMONICAS

O terceiro eixo da revisdo integrativa evidencia que a Educacdo do Campo néo aparece
no corpus como reacédo passivaa BNCC. Ela se apresenta como campo de producdo pedagogica,
politica e epistemoldgica. As préaticas de re-existéncia ndo se limitam a resistir a norma; elas
produzem formas alternativas de existir pedagogicamente. O curriculo vivido, nesse caso, ndo
é improvisaco local diante da auséncia de politica pablica. E uma pratica situada que articula
escola, comunidade, trabalho, memoria, cultura, luta social e territorio.

A legislacdo da Educacdo do Campo oferece base para essa interpretacdo. A Resolucao
CNE/CEB n° 1/2002 afirma que a identidade da escola do campo se define por sua “vinculagido
as questdes inerentes a sua realidade” (Brasil, 2002, p. 1). A Resolugdo n° 2/2008 e o Decreto
n° 7.352/2010 aprofundam esse reconhecimento ao tratarem a Educacdo do Campo como
politica voltada a populagdes com formas especificas de reproducéo social, econdmica, cultural
e ambiental (Brasil, 2008; Brasil, 2010). A contradicdo aparece quando esse direito a
especificidade territorial encontra uma politica curricular nacional cuja for¢ca normativa pode
reduzir a autonomia pedagdgica das escolas.

Arroyo (2019) e Caldart (2012) sustentam a compreenséo de que 0s sujeitos do campo
produzem pedagogias proprias. Essa producdo ndo decorre de uma diferenca cultural
romantizada, mas de condigdes historicas concretas: luta pela terra, organizacdo coletiva,
trabalho familiar, enfrentamento das desigualdades, defesa do territorio e construgdo de escolas
vinculadas a vida real dos estudantes. A pedagogia do campo ndo pede apenas inclusdo em
curriculos existentes. Ela interroga a prdpria forma escolar que separa conhecimento e
existéncia.

O corpus também identificou préaticas de contextualizacdo critica. Barbosa, Cruz e Rosa
(2022) analisam a contextualizacdo na area de Matematica e suas Tecnologias na BNCC,
vinculando-a as possibilidades abertas pelas pedagogias decoloniais. A contribuicdo desse
estudo € relevante porque desloca a contextualizacdo do lugar de recurso didatico para o plano
da disputa epistémica. Contextualizar ndo é apenas aproximar o conteldo da realidade do

estudante; é permitir que a realidade territorial questione os contedos, as metodologias e 0s
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critérios de validade do conhecimento escolar.

Oliveira e Santos (2022) ampliam essa leitura ao abordarem o sistema modular de ensino
em escolas rurais por meio de pesquisa participativa. Embora o estudo se situe em Tomé-Agu,
Pard, sua contribuicdo para esta revisao reside na valorizacdo da participacdo comunitaria e da
pesquisa vinculada as condic¢des concretas das escolas rurais. Malheiro (2021), ao analisar a
experiéncia do Instituto de Agroecologia Latino-Americano, interpreta a Educacdo do Campo
como opcdo decolonial. Essa chave reforga que as pedagogias de re-existéncia ndo sao préaticas
marginais; elas constituem formas de disputar o projeto de sociedade inscrito no curriculo.

A dimensdo decolonial desse eixo ganha consisténcia em Walsh (2009) e Lucini e
Santana (2019). Walsh (2009, p. 12) afirma que “ler criticamente o0 mundo ¢ um ato politico-
pedagogico”, formulagdo que aproxima curriculo, leitura da realidade e transformagao social.
Lucini e Santana (2019) contribuem ao compreender a pedagogia decolonial como alternativa
plural para a educacdo popular, destacando que sujeitos historicamente subalternizados nédo
apenas reivindicam acesso ao conhecimento, mas também produzem formas préprias de
interpretar e transformar o mundo.

A revisdo também identificou o papel dos etnoconhecimentos como pratica de re-
existéncia. Sobrinho et al. (2024) mostram que o trabalho pedagdgico com saberes locais,
territorialidade e cidadania ativa pode aproximar escola e comunidade, especialmente quando
0s estudantes investigam problemas concretos do lugar onde vivem. Esse dado converge com
a defesa de uma escola do campo que ndo separa o ato de aprender do ato de permanecer. A re-
existéncia, portanto, ndo significa apenas preservar tradi¢6es. Significa transformar a tradigéo,
a memdria, o territorio e a experiéncia em forca curricular critica.

O eixo revela ainda um cuidado analitico necessario. As pedagogias de re-existéncia
ndo ocorrem em cenario ideal. Elas enfrentam precarizacdo escolar, fragilidade de formacéo
docente especifica, pressao por avaliacGes padronizadas, escassez de materiais contextualizados
e assimetrias entre sistemas de ensino e comunidades. A resisténcia curricular ndo pode ser
romantizada como se a escola do campo sempre conseguisse subverter a norma. O corpus
aponta justamente o contrario: a re-existéncia nasce em meio ao conflito, a tensdo institucional

e a disputa permanente pela legitimidade dos saberes do campo.
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4.5 EIXO 4: RESISTENCIA BIOCULTURAL NA CAATINGA COMO CATEGORIA-
SINTESE DA REVISAO

O quarto eixo corresponde ao principal achado tedrico da revisdo. A Resisténcia
Biocultural na Caatinga emerge da integracao entre a critica decolonial a monocultura do saber,
a defesa politico-pedagdgica da Educacdao do Campo, o reconhecimento da Caatinga como
territorio de conhecimentos e a problematizacdo da BNCC quando implementada como
curriculo homogéneo. Essa categoria ndo foi localizada pronta no corpus. Ela foi construida
como sintese interpretativa a partir das convergéncias entre os textos analisados.

A Resisténcia Biocultural na Caatinga pode ser definida como o processo pedagdgico-
politico por meio do qual sujeitos do campo preservam, recriam e transmitem saberes
territoriais, ecoldgicos e culturais, convertendo o curriculo vivido em préatica de defesa
simultanea da vida camponesa, do bioma Caatinga e da justica territorial. A categoria resulta
do cruzamento entre trés planos.

No plano epistemolégico, dialoga com Mignolo (2008) e Walsh (2009), pois denuncia
a subordinacgdo dos saberes territoriais e reivindica pedagogias orientadas pela desobediéncia
epistémica e pela leitura critica do mundo. No plano politico-pedagogico, articula-se a Arroyo
(2019) e Caldart (2012), ja que reconhece os sujeitos do campo como produtores de pedagogias,
e ndo como destinatéarios periféricos de politicas urbanocentradas. No plano socioambiental,
apoia-se em Medeiros Nonato e Costa (2022), Pereira e Viana (2022) e Sobrinho et al. (2024),
pois compreende a Caatinga como territorio vivo de biodiversidade, memoria, trabalho, manejo,
convivéncia e conhecimento.

A andlise integrativa mostra que a Resisténcia Biocultural possui pelo menos quatro
dimensdes. A primeira € curricular: ela desloca a Caatinga da condicdo de contetido regional
para a condicdo de principio organizador da aprendizagem. A segunda é ecoldgica: preserva
saberes de convivéncia com o semiarido, leitura climética, cuidado com o solo, manejo da dgua
e reconhecimento da biodiversidade. A terceira € cultural: afirma identidades camponesas e
sertanejas, oralidades, memdrias comunitarias e formas locais de interpretar a vida. A quarta é
politica: confronta a colonialidade curricular que transforma o territério em apéndice da norma

nacional.
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Sousa et al. (2025) sdo centrais para essa formulacdo porque tratam diretamente do
curriculo das escolas do campo no contexto da BNCC. O estudo permite compreender que a
tensdo entre curriculo prescritivo e curriculo vivido ndo é abstrata. Ela atravessa 0s projetos
pedagdgicos, as praticas docentes, a organizacdo dos contetidos e 0 modo como a escola se
posiciona diante das exigéncias nacionais. A Resisténcia Biocultural amplia essa discussédo ao
acrescentar que, na Caatinga, a defesa do curriculo vivido é inseparavel da defesa do bioma e
da identidade territorial.

A categoria proposta também impede duas reducdes. A primeira seria tratar a Caatinga
apenas como objeto da Educacdo Ambiental. Essa leitura é insuficiente porque o bioma néo é
somente tema; é matriz de vida e de conhecimento. A segunda seria tratar a Educacdo do Campo
apenas como modalidade educacional. Essa leitura também empobrece o problema, pois a
Educacao do Campo constitui um projeto histérico de disputa pela escola, pelo territério e pelos
sentidos da formacdo humana. A Resisténcia Biocultural opera precisamente nesse intervalo:
ela nomeia praticas que enfrentam a homogeneizacdo curricular ndo apenas para preservar
contetdos locais, mas para defender formas de existéncia.

Os resultados da revisdo indicam, portanto, que o tensionamento entre BNCC e
Educacao do Campo na Caatinga assume uma densidade epistemoldgica, politica e ecologica.
A monocultura do saber produz apagamento territorial; a separacéo entre escola e bioma gera
erosao biocultural; as pedagogias de re-existéncia reconstroem o curriculo a partir da vida
concreta; a Resisténcia Biocultural sintetiza esse movimento como prética de justica curricular
e territorial. A pergunta decisiva que permanece para a discussdo nao é se a BNCC pode ser
contextualizada. A questdo mais radical é se uma politica curricular nacional esta disposta a

reconhecer que ha territorios capazes de produzir o préprio centro do curriculo.

Tabela 3 - Sintese analitica dos achados da revisdo integrativa

Eixo Tenséo Evidéncia conceitual no Implicacéo para Contribuicéo
analitico identificada corpus a Educacéo do para a
Campo categoria-sintese
Monocultura Padronizacgdo A BNCC opera como curriculo Exige a Evidencia que a
do Saber curricular prescritivo ao definir territorializagdo resisténcia
nacional versus aprendizagens essenciais e critica do curricular comega
pluralidade competéncias comuns, mas curriculo, para que pela critica a
territorial, pode subordinar saberes locais | o comum nacional | universalizacdo
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cultural e quando a diversidade aparece ndo se converta abstrata do
epistemoldgica apenas como contextualizacdo em apagamento conhecimento
dos sujeitos do complementar (Brasil, 2018; das experiéncias escolar.
campo. Pacievitch, 2016; Godoi; Ting, camponesas,
2021; Teles; Rocha, 2022). sertanejas e
comunitarias.
Educacéo Separacéo entre A literatura sobre Educacéo Reposiciona a Demonstra que o
como escola, bioma, Ambiental, semiarido, aula de Caatinga como apagamento
Ecocidio trabalho campo e etnoconhecimentos matriz curricular
camponés e indica que a Caatinga constitui | pedagdgica, e ndo | também é eroséo
modos de territdrio de biodiversidade, como contetido biocultural, pois
convivéncia com | praticas ecologicas, memoriae | regional periférico | fragiliza vinculos
0 semiarido. producéo de saberes (Medeiros | ou tema ambiental entre
Nonato; Costa, 2022; Pereira; episddico. comunidade,
Viana, 2022; Silva; Loureiro, natureza e
2020; Sobrinho et al., 2024). conhecimento.
Pedagogias Implementacdo | A Educacdo do Campo aparece | Fortalece préaticas Mostra que
de Re- normativa da como projeto politico- de resistir ndo
existéncia BNCC versus pedagogico produzido por contextualizacéo significa apenas
praticas sujeitos coletivos, vinculado a critica, aulas de negar a
pedagogicas luta social, ao territério, a campo, prescricdo, mas
contextualizadas, agroecologia, a participagéo valorizacédo de produzir outros
comunitarias e comunitaria e & producao de etnoconhecimento | modos de ensinar,
contra- curriculos vividos (Arroyo, s, memoria local e | aprender e existir
hegemanicas. 2019; Caldart, 2012; Malheiro, participagdo pedagogicamente.
2021; Oliveira; Santos, 2022; comunitaria na
Barbosa; Cruz; Rosa, 2022; organizacao
Lucini; Santana, 2019). curricular.
Resisténcia Apagamento A articulacéo entre Propde uma Consolida a
Biocultural biocultural decolonialidade, Educacéo do leitura da escola principal
na Caatinga versus defesa Campo, ecologia de saberes, do campo como inovacdo teorica
simulténea do semiarido e critica curricular espaco de defesa da reviséo, ao
bioma, da permite formular uma categoria | da vida, da cultura nomear a
identidade integradora para interpretar sertaneja, da resisténcia
camponesa e do praticas de justica territorial biodiversidade da | curricular como
curriculo vivido. | (Quijano, 2005; Mignolo, 2008; Caatinga e dos prética
Walsh, 2009; Santos, 2020; saberes biocultural e
Sousa et al., 2025). territoriais. politico-
epistemoldgica.

Fonte: Proprios autores.

A Tabela 3 evidencia que os resultados da revisdo ndo se organizam em torno de uma
simples oposicao entre BNCC e Educacdo do Campo. A tensdo mais profunda esta na disputa
entre duas racionalidades curriculares: uma racionalidade prescritiva, nacional e orientada por

competéncias comuns, e uma racionalidade territorializada, construida a partir da vida concreta
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dos sujeitos do campo. A primeira tende a estabilizar o curriculo como norma; a segunda o
compreende como prética social, histérica e situada. Essa oposi¢do ganha densidade quando
lida a luz da colonialidade do saber, pois a universalizagdo curricular pode reconhecer a
diversidade no discurso e, ainda assim, manté-la subordinada na arquitetura do conhecimento
escolar (Brasil, 2018; Quijano, 2005; Mignolo, 2008; Walsh, 2009).

A sintese também mostra que a Caatinga ndo deve ser interpretada como mero recorte
geogréfico da analise. Ela aparece como territério biocultural, isto é, como espa¢o em que
biodiversidade, trabalho camponés, memdria comunitaria, praticas de convivéncia com o
semiarido e saberes locais formam uma matriz pedagdgica propria.

Nesse ponto, a no¢do de Resisténcia Biocultural torna-se necessaria porque permite
compreender que a luta curricular da Educagdo do Campo néo se limita a inclusdo de temas
regionais. Trata-se de disputar o direito de produzir conhecimento a partir do territorio,
convertendo a escola em lugar de defesa da vida camponesa, da identidade sertaneja e da justica
territorial (Arroyo, 2019; Caldart, 2012; Medeiros Nonato; Costa, 2022; Pereira; Viana, 2022;
Sobrinho et al., 2024; Sousa et al., 2025).

5 DISCUSSAO

5.1 DA PADRONIZACAO CURRICULAR A COLONIALIDADE CURRICULAR

A BNCC ndo deve ser tratada como documento homogéneo, linear ou intrinsecamente
opressor. Essa leitura seria analiticamente fragil. O problema mais rigoroso consiste em
investigar as condicdes pelas quais uma politica curricular nacional, ao ser tomada como matriz
fechada de implementacdo, pode converter-se em mecanismo de subordinagéo dos curriculos
territoriais. A BNCC afirma ser um “documento de cardter normativo” que define
aprendizagens essenciais para a Educacao Basica (Brasil, 2018, p. 7). Essa formulacdo explicita
sua natureza reguladora e, a0 mesmo tempo, abre uma questéo critica: quando a norma nacional
encontra territdrios marcados por historicidades, ecologias e culturas especificas, o que
permanece COmMo comum e 0 que passa a ser tratado como excesso local?

A discussdo ndo se resolve pela defesa abstrata da diversidade. O vocabulario curricular
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contemporaneo frequentemente reconhece diferengas, menciona culturas, valoriza
competéncias socioemocionais e reivindica cidadania. Entretanto, a presenca discursiva da
diversidade nédo garante alteragdo da arquitetura curricular. Pacievitch (2016) mostra que a
BNCC se constituiu em contexto de disputas politicas sobre conhecimento histérico, memdria
e formacdo nacional. Teles e Rocha (2022), ao analisarem as versGes da BNCC para a Educacao
Infantil, indicam que o texto curricular resulta de escolhas, deslocamentos e disputas, e ndo de
uma neutralidade técnica. Godoi e Tiné (2021) contribuem para essa critica ao mostrarem que
a implementacdo curricular nas escolas publicas envolve tensdes entre prescricdo, contexto
institucional e desafios concretos da pratica pedagdgica.

A nocdo de colonialidade curricular permite interpretar esse fendmeno com maior
precisdo. Inspirada na critica de Quijano (2005), essa categoria nomeia a operacao pela qual
uma matriz de conhecimento se apresenta como universal e tecnicamente necessaria, enquanto
saberes territoriais sdo deslocados para a condi¢cdo de complementos, ilustragdes ou temas
periféricos. O eurocentrismo, nesse quadro, ndo deve ser entendido apenas como contetdo
europeu no curriculo, mas como forma de organizar a validade do conhecimento. Rosseto e
Dias (2022), ao discutirem tradigOes afro-brasileiras na BNCC, reforcam essa tensdo: a
diversidade pode ser mencionada sem que suas matrizes culturais e histéricas sejam
efetivamente reconhecidas como organizadoras do conhecimento escolar.

A padronizag&o curricular torna-se colonialidade curricular quando o comum nacional
deixa de ser espaco de articulagdo democratica e passa a funcionar como régua universal para
medir todos os territdrios. O risco ndo reside na existéncia de aprendizagens comuns, mas no
modo como elas sdo convertidas em centralidade normativa, avaliativa e pedagdgica. Quando
a Caatinga aparece apenas como exemplo regional, quando a Educacdo do Campo é tratada
como modalidade a ser ajustada, e quando o0s saberes camponeses sdo deslocados para praticas
complementares, o curriculo reconhece a diferenca enquanto preserva a hierarquia que a
subordina.

Essa discussao exige cuidado politico e epistemoldgico. Uma base nacional pode ser
defendida como instrumento de garantia de direitos educacionais, mas seus efeitos ndo sao
determinados apenas por sua intencdo normativa. Eles dependem das formas de implementagéo,

dos regimes de avaliacdo, dos materiais didaticos, da formacdo docente e das condi¢Oes reais
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das escolas. A critica, portanto, ndo acusa a BNCC de produzir automaticamente apagamento
territorial; interroga as circunstancias em que ela pode funcionar como dispositivo de
homogeneizagdo curricular, sobretudo em territérios historicamente marcados pela

desigualdade e pela subalternizacdo de seus saberes.

52 O CAMPO COMO SUJEITO EPISTEMICO, NAO COMO DESTINATARIO
PERIFERICO

A Educacédo do Campo exige um deslocamento radical: 0 campo ndo pode ser pensado
como destinatario periférico de politicas urbanas, mas como sujeito epistémico. Essa afirmacao
altera a prépria pergunta curricular. Em vez de indagar como inserir o campo na BNCC, torna-
se necessario perguntar quais formas de conhecimento emergem do campo e que tipo de
curriculo pode ser produzido quando os sujeitos camponeses sdo reconhecidos como autores de
pedagogias, e ndo como objetos de intervengéo escolar.

A legislacgéo brasileira oferece base para essa leitura. A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002
afirma que a identidade da escola do campo ¢ definida por sua “vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade” (Brasil, 2002, p. 1). A expressao ¢ decisiva porque desloca a escola do campo
da condicéo de localizacdo geografica para a condicao de instituicdo territorial. A realidade do
campo ndo aparece como contexto externo ao curriculo, mas como principio de defini¢do da
identidade escolar. As diretrizes complementares de 2008 e o Decreto n° 7.352/2010 reforgam
esse entendimento ao reconhecerem populagdes, formas de organizacdo social, politicas
publicas e especificidades vinculadas a Educacdo do Campo (Brasil, 2008; Brasil, 2010).

Arroyo (2019) contribui para esse deslocamento ao afirmar que 0S sujeitos
historicamente marginalizados produzem outras pedagogias. Essa tese € central para discutir a
BNCC porque impede que a escola do campo seja lida como unidade atrasada a ser
modernizada por competéncias nacionais. Caldart (2012), ao vincular pedagogia, movimento
social e luta pela terra, mostra que a escola do campo nédo se constitui apenas por conteudos,
mas por uma relacdo politica entre formacdo humana, territorio, trabalho e coletividade. A
Educacdo do Campo, nessa perspectiva, é inseparavel da luta por permanéncia, dignidade e

producdo de vida no territério.
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Por sua vez, Malheiro (2021) aprofunda o argumento ao compreender a Educagédo do
Campo como opcao decolonial. A forca dessa leitura estd em situar a escola do campo no
interior de uma disputa civilizatoria: de um lado, modelos de desenvolvimento que subordinam
territdrios rurais a logica do capital, da produtividade e da modernizacdo exdgena; de outro,
projetos pedagogicos que afirmam agroecologia, cooperacdo, autonomia, saberes populares e
territorialidades insurgentes. Oliveira e Santos (2022), ao abordarem escolas rurais por meio de
pesquisa participativa, reforcam que a producgdo curricular em territdrios rurais exige escuta,
participacdo comunitaria e reconhecimento das condicdes concretas de existéncia.

A discussdo revela uma tensdo pouco enfrentada pelas politicas curriculares
centralizadas: o campo ndo precisa apenas de acesso ao curriculo comum; precisa disputar o
significado do comum. Quando o comum € definido sem os sujeitos do campo, ele se converte
em universalidade abstrata. Quando é construido a partir dos territérios, pode tornar-se pacto
democratico entre diferentes formas de produzir conhecimento. O campo, portanto, ndo é

periferia da escola nacional. E um lugar de enunciagio pedagdgica.

5.3 CAATINGA, JUSTICA TERRITORIAL E CURRICULO VIVIDO

A Caatinga, nesta revisao, aparece como mais do que um bioma. Ela se configura como
matriz de conhecimento, memoria e pratica pedagogica. Essa afirmacdo ndo é retérica. O
semiarido organiza temporalidades sociais, regimes de trabalho, tecnologias de convivéncia,
leituras ambientais, formas de alimentacdo, economias familiares, narrativas comunitarias e
modos de relagcdo com o solo, a &gua, as plantas e os animais. Um curriculo que ndo reconhece
essa densidade produz uma dupla violéncia: empobrece a aprendizagem escolar e fragiliza os
vinculos de pertencimento territorial.

Medeiros Nonato e Costa (2022) enfrentam a imagem estigmatizada do semiarido ao
defenderem uma educag¢do ambiental capaz de reconhecer “um semiarido diverso, rico em
biodiversidade” (Medeiros Nonato; Costa, 2022, p. 5). A formulagédo é breve, mas decisiva. Ela
desmonta a leitura do semiarido como falta e recoloca a Caatinga como territdrio de poténcia.
Se a escola continua ensinando a partir de uma imagem de escassez, refor¢a o imaginario

colonial que historicamente definiu o sertdio como problema. Quando ensina a partir da
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abundancia biocultural, possibilita que os sujeitos interpretem seu territorio como fonte legitima
de conhecimento.

Ja Pereira e Viana (2022) contribuem para essa discussdo ao valorizarem a aula de
campo como estratégia no ensino de Biogeografia. O deslocamento para o territorio permite
que estudantes leiam paisagens, processos geoldgicos, relaces ecologicas e marcas da acao
humana de modo situado. A aula de campo, nesse sentido, ndo deve ser tratada como recurso
complementar para tornar a aula mais atraente. Ela opera como metodologia de justica
territorial, porgue recoloca os estudantes diante de seu espaco de vida como objeto legitimo de
investigacdo cientifica e pedagdgica.

Sobrinho et al. (2024) ampliam esse argumento ao discutirem o etnoconhecimento como
possibilidade escolar. Ao reconhecer o conhecimento empirico de comunidades tradicionais na
interpretacdo das paisagens, o curriculo desafia a separacdo rigida entre ciéncia e experiéncia.
Essa aproximacdo ndo significa negar o conhecimento cientifico, mas romper com sua
apropriacdo hierarquica. A questao decisiva ndo é substituir ciéncia por tradicdo, e sim produzir
encontros epistemoldgicos nos quais os saberes locais ndo aparegcam como anedota, folclore ou
ilustracéo.

A critica de Silva e Loureiro (2020) a presenca da Educacdo Ambiental na BNCC
reforca a necessidade de uma abordagem mais politizada. Uma educacdo ambiental restrita a
atitudes individuais, sustentabilidade genérica ou sensibilizagdo abstrata ndo é suficiente para
o0 semiarido. A Caatinga exige uma educagdo ambiental que discuta agua, terra, desigualdade,
desertificacdo, agricultura familiar, tecnologias sociais, conflito socioambiental e modos de
convivéncia. Santos (2020), ao analisar a pedagogia das crises, ajuda a compreender que
vulnerabilidades ambientais ndo sdo fendmenos isolados, mas expressdes de estruturas sociais
que organizam desigualmente a exposic¢ao ao risco, ao abandono e a precariedade.

A justica curricular depende, assim, da justica territorial. Ndo ha curriculo democrético
quando o territorio aparece apenas como exemplo, apéndice ou tema transversal. Um curriculo
territorialmente justo reconhece que a Caatinga ndo é periferia do conhecimento nacional; é um
centro epistemoldgico para os sujeitos que nela vivem. O curriculo vivido das escolas do campo
no semiérido constitui uma pratica de justica porque permite aprender a partir do lugar, sem

reduzir o lugar a condicdo de particularidade menor.
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54  CONTEXTUALIZACAO CURRICULAR COMO DESOBEDIENCIA
EPISTEMICA

A contextualizacdo curricular é frequentemente tratada como procedimento didatico:
aproximar contetdos da realidade dos estudantes, utilizar exemplos locais, adaptar atividades
ou selecionar temas proximos ao cotidiano. Essa leitura é insuficiente para a Educacdo do
Campo. No contexto da Caatinga, contextualizar pode significar disputar o regime de validade
do conhecimento escolar. A contextualizacdo deixa de ser recurso metodologico e passa a ser
gesto politico-epistemologico.

Mignolo (2008) oferece uma chave decisiva para essa interpretacdo ao afirmar que a
“desobediéncia civil sem desobediéncia epistémica permanecera presa em jogos controlados”
(Mignolo, 2008, p. 287). A frase é especialmente fecunda para pensar o curriculo. Uma escola
pode realizar projetos sobre cultura local, meio ambiente ou agricultura familiar e, ainda assim,
permanecer presa a uma matriz que subordina esses saberes ao conhecimento oficial. A
desobediéncia epistémica comega quando o territorio deixa de ser exemplo e passa a questionar
a estrutura do curriculo.

Para Walsh (2009) a pedagogia decolonial como praxis orientada ao “questionamento,
transformagao, intervencao, acao e criagdo de condigdes radicalmente distintas” (Walsh, 2009,
p. 13). Essa concepc¢do impede que a contextualizacdo seja reduzida a técnica motivacional. Em
sua dimenséo decolonial, contextualizar ¢ intervir nas hierarquias do saber. E perguntar por que
determinados conhecimentos sdo classificados como universais, enquanto outros precisam ser
justificados como locais. E recusar a neutralidade da norma quando ela desconsidera os sujeitos
que produzem vida no territorio.

Barbosa, Cruz e Rosa (2022) sdo importantes para deslocar esse debate ao campo da
Matematica e suas Tecnologias. Ao discutir a contextualizacdo na BNCC e suas possibilidades
por meio das pedagogias decoloniais, 0s autores mostram que a disputa nao se restringe as areas
tradicionalmente associadas a cultura ou as humanidades. A racionalidade decolonial também
tensiona a forma como numeros, medidas, problemas, estatisticas, economia doméstica,
producdo agricola e leitura do espaco podem ser trabalhados a partir de experiéncias territoriais.

A Matematica, nesse caso, deixa de ser linguagem abstrata descolada da vida e torna-se
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ferramenta para interpretar o semiarido, a producéo, a agua, a terra e as desigualdades.

Lucini e Santana (2019) contribuem ao aproximarem pedagogia decolonial e educacao
popular. Essa aproximac&o reforca que os sujeitos subalternizados ndo apenas recebem politicas
educacionais; eles produzem interpretaces, praticas, saberes e projetos. Sousa et al. (2025), ao
discutirem o curriculo das escolas do campo no contexto da BNCC, tornam essa tensdo mais
concreta, pois evidenciam que a relacdo entre curriculo prescritivo e curriculo vivido é
atravessada por disputas reais no interior das escolas. Sobrinho et al. (2024), por sua vez,
mostram que 0s etnoconhecimentos podem operar como ponte entre experiéncia comunitaria e
investigacao escolar.

A contextualizagdo, portanto, ndo deve ser confundida com regionalizagdo superficial.
Inserir exemplos da Caatinga em contedos nacionais sem alterar a légica de organizacéo
curricular pode reforcar a subalternidade do territorio. A desobediéncia epistémica ocorre
guando a escola do campo reorganiza perguntas, conteudos, métodos e critérios de
aprendizagem a partir da vida territorial. A pergunta deixa de ser “como aplicar a BNCC a
Caatinga?” e passa a ser “que curriculo emerge quando a Caatinga é reconhecida como territério

produtor de conhecimento?”.

5.5 CONTRIBUICAO TEORICA DO ARTIGO: RESISTENCIA BIOCULTURAL
COMO CATEGORIA ANALITICA

Acreditamos que a principal contribuicdo tedrica deste artigo é a proposicao da categoria
Resisténcia Biocultural na Caatinga. Essa categoria permite interpretar préaticas curriculares que
defendem simultaneamente o bioma, a cultura sertaneja, a identidade camponesa e os saberes
territoriais. Sua forca estd em nomear algo que o corpus sugere de modo disperso: na Educacao
do Campo do semiarido, resistir curricularmente ndo significa apenas preservar conteddos
locais, mas sustentar formas de vida ameacadas por politicas, mercados, imaginarios e modelos
escolares homogeneizantes.

A Resisténcia Biocultural possui uma dimensdo ecoldgica. Ela protege saberes de
convivéncia com a Caatinga, leitura dos ciclos climaticos, manejo da agua, cuidado com o solo,

reconhecimento da biodiversidade e praticas produtivas adaptadas ao semiarido. Medeiros
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Nonato e Costa (2022) e Pereira e Viana (2022) indicam que o ensino contextualizado e a aula
de campo podem reposicionar o ambiente como matriz pedagdgica. Sobrinho et al. (2024)
acrescentam que os etnoconhecimentos ampliam a compreensao escolar das paisagens e de suas
transformac6es. Nessa perspectiva, a Caatinga deixa de ser tema ambiental episddico e passa a
operar como territério de pensamento.

Ha& também uma dimensdo cultural. A Resisténcia Biocultural preserva e recria
identidades camponesas e sertanejas, memaorias comunitarias, oralidades, préaticas de trabalho,
festas, religiosidades, tecnologias sociais e formas coletivas de pertencimento. Arroyo (2019)
e Caldart (2012) sustentam que os sujeitos do campo produzem pedagogias vinculadas a luta, a
memoria e a vida concreta. Malheiro (2021) amplia essa compreensao ao interpretar a Educacéo
do Campo como op¢éo decolonial, deslocando-a da condigdo de politica compensatoria para a
condicdo de projeto epistemoldgico e politico.

Sua terceira dimensdo é curricular. A Resisténcia Biocultural transforma o territorio em
principio organizador do conhecimento escolar. Ela se apoia em Walsh (2009) e Mignolo
(2008) ao recusar a subordinacgéo epistémica dos saberes locais; dialoga com Sousa et al. (2025)
ao enfrentar a tensdo entre BNCC e curriculo das escolas do campo; e tensiona a propria no¢ao
de curriculo prescritivo ao mostrar que a vida territorial ndo pode ser reduzida a adaptacao
didatica.

Essa categoria também permite qualificar a critica @ BNCC. O artigo ndo afirma que
toda base comum produz apagamento. Afirma que a base comum, quando implementada como
matriz fechada, avaliativa e desterritorializada, pode enfraquecer curriculos vividos e produzir
erosdo biocultural. A Resisténcia Biocultural, entdo, ndo € oposicao abstrata a politica nacional;
é exigéncia de justica curricular. Ela reivindica que o comum seja reconstruido a partir dos
territdrios, e ndo imposto sobre eles.

Do ponto de vista cientifico, a categoria contribui para articular quatro campos que
frequentemente aparecem separados: curriculo, Educacdo do Campo, decolonialidade e
educacdo ambiental no semiarido. Seu valor analitico reside justamente nessa articulacéo. Ela
permite compreender que a disputa curricular na Caatinga €, ao mesmo tempo, pedagdgica,
ecoldgica, cultural e politica. Ndo se trata de acrescentar o bioma ao curriculo, mas de

reconhecer que ha curriculos que nascem da relacdo histérica entre sujeitos, territério e vida.
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5.6 IMPLICACOES POLITICO-PEDAGOGICAS

As implicagdes politico-pedagogicas da revisdo sdo diretas. A primeira refere-se a
necessidade de curriculos territorializados. As Diretrizes da Educacdo do Campo ja reconhecem
a vinculacao da escola a realidade dos sujeitos e aos seus saberes, temporalidades e memdrias
(Brasil, 2002; Brasil, 2008; Brasil, 2010). A BNCC, por sua vez, estabelece aprendizagens
comuns e organiza a formacdo em competéncias e habilidades (Brasil, 2018). O desafio ndo
estd em escolher entre direito comum e especificidade territorial, mas em impedir que 0 comum
se converta em instrumento de silenciamento da diferenca.

A segunda implicacdo diz respeito & formacdo docente. Professores que atuam em
escolas do campo na Caatinga precisam de formacéao capaz de articular BNCC, Educacéo do
Campo, saberes locais, educacdo ambiental critica, agroecologia, leitura do territorio e
pedagogias decoloniais. Sem essa formacao, a contextualizacdo tende a ser reduzida a exemplo
ilustrativo, e ndo a reorganizacao critica do curriculo. Silva e Loureiro (2020) ja apontam limites
na abordagem da Educacdo Ambiental na BNCC, enquanto Barbosa, Cruz e Rosa (2022)
indicam possibilidades de reinterpretacéo curricular por meio de pedagogias decoloniais.

A terceira implicacdo envolve o reconhecimento dos saberes camponeses como
conhecimentos escolares legitimos. Esse reconhecimento ndo deve ocorrer sob a forma de
folclorizag&o ou celebragdo acritica da cultura local. Saberes de convivéncia com o semiérido,
praticas agricolas, manejo da agua, leitura do clima, memarias familiares e etnoconhecimentos
precisam entrar no curriculo como formas de interpretacdo da realidade, em didlogo com o
conhecimento cientifico. Trata-se de construir relacfes de reciprocidade epistemoldgica, ndo
de hierarquia.

J& a quarta implicagdo é a inser¢do da Caatinga como eixo estruturante do curriculo nas
escolas do campo do semiarido. Isso significa tratar o bioma ndo apenas em aulas de Ciéncias
ou Geografia, mas como dimensdo transversal e estruturadora da experiéncia escolar. A
Caatinga atravessa Matematica, quando se analisam producdo, medidas, agua e economia
familiar; Histdria, quando se investigam memoria sertaneja e conflitos territoriais; Lingua
Portuguesa, quando se trabalham oralidades e narrativas locais; Ciéncias, quando se estudam

biodiversidade e adaptacdo; e Educacdo Ambiental, quando se problematizam desigualdade,

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 2, 2026 - DOSSIE: DUCACAO
TERRITORIALIZADA NO SEMIARIDO: SABERES ANCESTRAIS, JUSTICA
CLIMATICA E RESISTENCIAS DECOLONIAIS

61



—

-~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

cuidado e permanéncia no territorio.

Enquanto a quinta implicagdo consiste em revisar criticamente as formas de
implementacdo da BNCC em escolas do campo. Uma implementacéo sensivel a territorialidade
ndo pode limitar-se a entrega de materiais padronizados, formacao genérica e alinhamento
avaliativo. Deve envolver participacdo comunitaria, escuta de professores, analise dos projetos
politico-pedagdgicos, valorizacdo de experiéncias locais e autonomia curricular. Sousa et al.
(2025) reforcam que o curriculo das escolas do campo no contexto da BNCC permanece
atravessado por tensdes entre normatizacdo e especificidade territorial. Ignorar essas tensdes
significa aprofundar a distancia entre politica curricular e vida concreta.

A discussao permite sustentar uma afirmacao provocadora: uma escola do campo que
apenas aplica a BNCC pode cumprir formalmente a norma e, ainda assim, fracassar
pedagogicamente diante de seu territorio. O éxito curricular, na Caatinga, ndo se mede apenas
pela adesdo a competéncias nacionais, mas pela capacidade de produzir leitura critica do mundo
vivido. Quando a escola reconhece a Caatinga como territério de saberes, transforma o curriculo
em pratica de justica territorial. Quando a ignora, mesmo sob a linguagem da equidade,

participa do apagamento biocultural que diz combater.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta revisdo integrativa buscou responder de que maneira a literatura cientifica
caracteriza o tensionamento entre a padronizacdo da BNCC e as praticas pedagogicas de
resisténcia da Educacdo do Campo no contexto da Caatinga. A analise permitiu compreender
que esse tensionamento ndo se reduz a uma divergéncia entre documento curricular e pratica
escolar. Trata-se de uma disputa mais profunda entre uma I6gica curricular prescritiva, nacional
e homogeneizante, e formas de educacdo territorializadas, comunitarias e bioculturais,
produzidas por sujeitos do campo em suas relacdes com a terra, a memdria, o trabalho, o
ambiente e a vida coletiva.

Os achados indicam que a BNCC, quando implementada sem mediacdo critica e
contextual, pode produzir efeitos de apagamento territorial, sobretudo ao tratar a diversidade

como elemento complementar e ndo como principio estruturante do curriculo. A Educacéo do
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Campo, por sua vez, emerge como pedagogia de resisténcia, ndo apenas como modalidade
educacional. Sua forca esta em afirmar que os povos do campo nao sdo destinatarios passivos
de politicas publicas, mas sujeitos histéricos, politicos e epistémicos capazes de produzir outras
formas de ensinar, aprender e interpretar o mundo.

A Caatinga, nesse percurso, revelou-se mais que um bioma ou cenario regional. Ela se
apresenta como territorio epistemoldgico e biocultural, atravessado por saberes de convivéncia
com o semiarido, préticas de cuidado, ciclos climaticos, memorias sertanejas, formas de
trabalho e modos préprios de permanéncia. Ignorar essa densidade significa reduzir o curriculo
a uma tecnologia de adaptacédo; reconhecé-la significa transformar a escola em espaco de justica
territorial.

A principal contribuicdo tedrica do artigo consiste na proposi¢cdo da categoria
Resisténcia Biocultural na Caatinga. Essa categoria permite compreender as praticas
curriculares que enfrentam a colonialidade do saber ao defender, simultaneamente, o bioma, a
identidade camponesa e o curriculo vivido. Sua poténcia estd em nomear uma forma de
resisténcia que ndo separa natureza e cultura, conhecimento e territdrio, escola e comunidade.
Na Caatinga, resistir curricularmente é também preservar modos de existir.

Como limitagdo, reconhece-se que a revisdo foi construida a partir de um corpus
fechado, intencionalmente delimitado e teoricamente orientado. Essa escolha ndo pretende
esgotar a producao académica sobre BNCC, Educagdo do Campo e semiarido, mas aprofundar
uma linha interpretativa coerente com a problematica investigada. A forca do estudo reside
menos na extensdo do levantamento e mais na densidade da sintese critica proposta.

Pesquisas futuras poderdo ampliar esse debate por meio de estudos empiricos em escolas
do campo situadas na Caatinga, escutas com professores, analise de projetos politico-
pedagdgicos, observacdo de praticas curriculares contextualizadas e investigagdes sobre como
comunidades camponesas reelaboram a BNCC a partir de seus proprios territérios. O desafio
que permanece é decisivo: construir curriculos que ndo apenas falem sobre o campo, mas que

aprendam com ele.

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 2, 2026 - DOSSIE: DUCACAO
TERRITORIALIZADA NO SEMIARIDO: SABERES ANCESTRAIS, JUSTICA
CLIMATICA E RESISTENCIAS DECOLONIAIS

63



—

-~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzalez. Outros sujeitos, outras pedagogias. 3. ed. Petropolis: Vozes,
20109.

BARBOSA, Alessandro Tomaz; CRUZ, Walter Walentino da; ROSA, Tamirys de Souza.
Contextualization in the area of Mathematics and Its technologies of the National Base of
Common Curriculum (BNCC): possibilities through Decolonial Pedagogies. Revista de
Ensino de Ciéncias e Matematica, S&o Paulo, v. 13, n. 6, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.26843/rencima.v13n6al7. Acesso em: 13 maio 2026.

BOTELHO, Louise Lira Roedel; CUNHA, Cristiano Castro de Almeida; MACEDO,
Marcelo. O método da revisdo integrativa nos estudos organizacionais. Gestao e Sociedade,
Belo Horizonte, v. 5, n. 11, p. 121-136, 2011. DOI: 10.21171/ges.v5i11.1220. Disponivel em:
https://ges.face.ufmg.br/index.php/gestacesociedade/article/view/1220.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002. Institui Diretrizes Operacionais para a Educacédo Béasica nas Escolas do Campo.
Brasilia, DF: MEC/CNE, 2002. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
CEB012002.pdf. Acesso em: 13 maio 2026.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de
2008. Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacédo Basica do Campo. Brasilia, DF: MEC/CNE,
2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/resolucao_2.pdf. Acesso em: 13
maio 2026.

BRASIL. Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Dispde sobre a Politica de Educacéo
do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA). Diario
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 5 nov. 2010. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.htm. Acesso em:
13 maio 2026.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia,
DF: MEC, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 13 maio
2026.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. S&o Paulo: Expresséo
Popular, 2012.

GODOI, Alessandra Camargo; TINE, Sandra Zita Silva. La educacion financiera, la BNCC y
el curriculo: contextos y desafios de las escuelas publicas brasilefias. In: RIEMMA
EDITORA. Educacao financeira e curriculo escolar. Sdo Paulo: Riemma Editora, 2021. p.
79-115. Disponivel em: https://doi.org/10.52343/riemmaeditora.978-65-00-16994-2.4. Acesso

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 2, 2026 - DOSSIE: DUCACAO
TERRITORIALIZADA NO SEMIARIDO: SABERES ANCESTRAIS, JUSTICA
CLIMATICA E RESISTENCIAS DECOLONIAIS

64



—

-~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

em: 13 maio 2026.

LUCINI, Marizete; SANTANA, Leyla Menezes de. Pedagogia decolonial: alternativa tedrica
plural para o campo da educacdo popular. Revista Tempos e Espacos em Educacéo,
Aracaju, v. 13, p. 1115-1130, 2019.

MALHEIRO, Bruno. A Educacado do Campo como opc¢éo decolonial: a experiéncia de
construcdo do Instituto de Agroecologia Latino-Americano (IALA-amazonico). Revista
Brasileira de Educacdo do Campo, Tocantindpolis, v. 6, p. 1-23, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.20873/uft.rbec.e8488. Acesso em: 13 maio 2026.

MEDEIROS NONATO, Raiany Priscila Paiva; COSTA, Anna Paula Lima. Educacgéo
ambiental no contexto do semidarido: proposta de sequéncia didatica para o ensino de
Geografia. Revista Brasileira de Educagéo em Geografia, Campinas, v. 12, n. 22, 2022.
Disponivel em: https://doi.org/10.46789/edugeo.v12i22.1104. Acesso em: 13 maio 2026.

MIGNOLO, Walter. Desobediéncia epistémica: a op¢do descolonial e o significado de
identidade em politica. Cadernos de Letras da UFF, Niterdi, n. 34, p. 287-324, 2008.

OLIVEIRA, Maria de Fatima Lima de; SANTOS, Reginaldo dos. The modular education
system in rural schools in Tomé-Acu, Para, Brazil: a participative research. Revista de
Ensino de Ciéncias e Matematica, S&o Paulo, v. 13, n. 6, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.26843/rencima.v13n6a0l. Acesso em: 13 maio 2026.

PACIEVITCH, Caroline. History Under Dispute: Brazil’s National Curriculum, BNCC.
Public History Weekly, Berlin, v. 4, 2016. Disponivel em: https://doi.org/10.1515/phw-
2016-5314. Acesso em: 13 maio 2026.

PEREIRA, Lucas Alves; VIANA, Bartira Araujo da Silva. Field class as a strategy in
biogeography teaching at the Natural Monument of the Poti River Fossil Forest in Teresina,
Piaui. International Journal Semiarid, Mossord, v. 5, n. 5, 2022. Disponivel em:
https://doi.org/10.56346/journal_semiarid_ijsa.v5i5.122. Acesso em: 13 maio 2026.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
Edgardo (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Buenos Aires:
CLACSO, 2005. p. 107-130.

ROSSETO, Selma Correia; DIAS, S. Um olhar sobre as tradi¢des afro-brasileiras a partir da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.
8, n. 5, 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.34117/bjdv8n5-044. Acesso em: 13 maio
2026.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A cruel pedagogia do virus. Coimbra: Almedina, 2020.

SILVA, S. N.; LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. As vozes de professores-

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 2, 2026 - DOSSIE: DUCACAO
TERRITORIALIZADA NO SEMIARIDO: SABERES ANCESTRAIS, JUSTICA
CLIMATICA E RESISTENCIAS DECOLONIAIS

65



—

—~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

pesquisadores do campo da Educacdo Ambiental sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): Educagdo Infantil ao Ensino Fundamental. Ciéncia & Educagéo, Bauru, v. 26,
€20004, 2020. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1516-731320200004. Acesso em: 13
maio 2026.

SOBRINHO, J. F.; FALCAO, C. L. D. C.; NUNES, Sérgio Claudino Loureiro et al. We
propose! — Ethnoknowledge in schools. Caderno Pedagdgico, Lajeado, v. 21, n. 13, 2024.
Disponivel em: https://doi.org/10.54033/cadpedv21n13-092. Acesso em: 13 maio 2026.

SOUSA, Elson Silva de; MAPOSSA, Elisa Benjamim; LIMA, EImo de Souza; MELO,
Keylla Rejane Almeida. O curriculo das escolas do campo no contexto da BNCC. Revista de
Educacao Popular, Uberlandia, 2025. Disponivel em: https://doi.org/10.14393/rep-2025-
74257. Acesso em: 13 maio 2026.

SOUZA, Marcela Tavares de; SILVA, Michelly Dias da; CARVALHO, Rachel de. Revisdo
integrativa: o que € e como fazer. Einstein, Sdo Paulo, v. 8, n. 1, p. 102-106, 2010.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1679-45082010RW1134

TELES, Iracema dos Santos; ROCHA, Genylton Odilon Rego da. O curriculo para a
educacéo infantil apresentado nas trés versdes da BNCC. Brazilian Journal of
Development, Curitiba, v. 8, n. 1, 2022. Disponivel em: https://doi.org/10.34117/bjdv8n1-
263. Acesso em: 13 maio 2026.

TORRACO, Richard J. Writing integrative literature reviews: guidelines and examples.
Human Resource Development Review, Thousand Oaks, v. 4, n. 3, p. 356-367, 2005.
Disponivel em: https://doi.org/10.1177/1534484305278283

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial. In: CANDAU, Vera
Maria (org.). Educacéo intercultural na América Latina: entre concepges, tensdes e
propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009. p. 12-43.

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 2, 2026 - DOSSIE: DUCACAO
TERRITORIALIZADA NO SEMIARIDO: SABERES ANCESTRAIS, JUSTICA
CLIMATICA E RESISTENCIAS DECOLONIAIS

66



