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RESUMO

Este artigo propbe reconfigurar o conceito de escola, deslocando-o do modelo tradicional
transmissivo para a abordagem de um ecossistema vivo de aprendizagem. Criticando a
passividade estudantil e a rigidez hierarquica tradicionais, o estudo defende a escola como um
fendmeno social dindmico. Nela, a aprendizagem é um processo relacional emergente de
interacOes entre sujeitos, saberes e mdltiplas linguagens, onde o aluno é agente ativo e o
professor atua como mediador. A metéfora do ecossistema destaca a interdependéncia, a
diversidade e a transformacdo continua do ambiente escolar. O texto articula as dimensdes do
"ser" e do “estar” associando a construcdo da autonomia ao dialogo, a reflexdo critica e a
participacdo social. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa de revisao
bibliografica, fundamentada em tedricos como Paulo Freire, Lev Vygotsky, Jean Piaget e
Fontana. Busca-se compreender a escola como espaco de experiéncias significativas para a
formacédo de cidadaos conscientes. Conclui-se que conceber a escola sob essa perspectiva
complexa e relacional amplia as possibilidades de repensar as préaticas pedagdgicas e as
finalidades educativas contemporaneas.

Palavras-chave: Escola; ecossistema de aprendizagem; autonomia; linguagens; Educacdo
contemporanea.

ABSTRACT

This article proposes to reconfigure the concept of school, shifting it from the traditional
transmissive model to the approach of a living learning ecosystem. Critiquing traditional
student passivity and hierarchical rigidity, the study defends the school as a dynamic social
phenomenon. Within it, learning is a relational process emerging from interactions among
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subjects, types of knowledge, and multiple languages, where the student is an active agent and
the teacher acts as a mediator. The ecosystem metaphor highlights the interdependence,
diversity, and continuous transformation of the school environment. The text articulates the
dimensions of "being™ and “existing” [ou "being" e "presence”, dependendo da nuance
filosofica do seu texto], associating the construction of autonomy with dialogue, critical
reflection, and social participation. Methodologically, this is a qualitative literature review
research, grounded in theorists such as Paulo Freire, Lev Vygotsky, Jean Piaget, and Fontana.
It seeks to understand the school as a space for meaningful experiences in the formation of
conscious citizens. It concludes that conceiving the school under this complex and relational
perspective expands the possibilities of rethinking pedagogical practices and contemporary
educational goals.

Keywords: School; learning ecosystem; autonomy; languages; contemporary education.

1 INTRODUCAO

A escola, por muito tempo, foi compreendida sobretudo como um espaco fisico
delimitado (um prédio, salas organizadas em fileiras, horarios rigidos e conteidos previamente
definidos). No entanto, essa visdo, ainda bastante difundida, revela-se insuficiente para dar
conta da complexidade que envolve os processos educativos contemporaneos. Mais do que
paredes e estruturas materiais, a escola deve ser entendida como um fenémeno social dindmico,
constituido por relagdes, praticas, linguagens e significados em constante transformacéo. Nesse
sentido, pensar a escola implica deslocar o olhar do “lugar” para o “acontecimento”: ela ndo €
apenas onde algo se ensina, mas onde mdltiplas experiéncias humanas se entrelacam e
produzem sentidos.

Ao considerarmos a escola como fenémeno social, reconhecemos que ela € atravessada
por dimensdes culturais, historicas, politicas e subjetivas. Cada sujeito que nela habita
estudantes, professores, gestores, comunidade ndo apenas ocupa esse espago, mas a constroi
continuamente por meio de suas interagdes. A escola, ndo é estatica; ela se refaz a cada
encontro, a cada dialogo, a cada conflito e a cada tentativa de compreensdo do mundo. Essa
perspectiva amplia a compreensao do processo educativo, afastando-o de uma l6gica puramente
transmissiva e aproximando-o de uma ldgica relacional, em que aprender e ensinar sdo atos

indissociaveis da experiéncia vivida.
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Essa mudanca de paradigma torna-se ainda mais evidente quando contrastamos o
modelo de escola tradicional com as demandas da contemporaneidade. Historicamente, a escola
tradicional estruturou-se sob a premissa da transmissao de contedo: o professor como detentor
do saber, o aluno como receptor passivo, e 0 conhecimento como algo fragmentado e
descontextualizado. Nesse modelo, o foco recai sobre a memorizacao e a reproducdo, muitas
vezes desconectadas das experiéncias concretas dos sujeitos. A aprendizagem, nesse contexto,
tende a ser reduzida a um processo mecanico, pouco sensivel as singularidades e as maltiplas
formas de expressao dos estudantes.

A escola contemporanea, € convocada a se reinventar como espago de vivéncia,
interacdo e construcao coletiva do conhecimento. Nessa perspectiva, o aluno deixa de ser visto
como mero receptor e passa a ser reconhecido como sujeito ativo, capaz de interpretar,
questionar e produzir saberes. O professor, por sua vez, assume o papel de mediador, facilitador
de processos e interlocutor no didlogo educativo. Essa concepc¢do dialoga com contribuigdes
tedricas que enfatizam o carater social e interativo da aprendizagem, destacando que o
conhecimento se constréi nas relacdes e nas experiéncias compartilhadas.

E nesse cenario que emerge a necessidade de compreender a escola como um
ecossistema vivo. A metéfora do ecossistema permite visualizar a escola como um conjunto de
elementos interdependentes, sujeitos, saberes, praticas, linguagens, que coexistem e se
influenciam mutuamente. Assim como em um ecossistema natural, ha diversidade, adaptacao,
equilibrio dindmico e transformacéo constante. A aprendizagem, nesse contexto, ndo ocorre de
forma isolada ou linear, mas por meio de interacBes continuas com diferentes linguagens:
verbal, corporal, artistica, digital, entre outras. Cada uma dessas linguagens amplia as
possibilidades de expressédo e compreensédo do mundo, contribuindo para a formacéo integral
do sujeito.

Ao articular as dimensdes do “ser” e do “estar”, a escola-ecossistema reconhece o sujeito
em sua totalidade. O “ser” remete a identidade, a subjetividade, as histoérias e experiéncias
individuais que cada estudante carrega consigo. Ja o “estar” diz respeito a presen¢a no mundo,
as relacdes estabelecidas e as formas de participacdo nos contextos sociais. A aprendizagem,
portanto, emerge do encontro entre essas dimensdes, mediada pelas multiplas linguagens que

possibilitam ao sujeito se expressar, compreender e transformar a realidade. Nesse processo, a
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autonomia ndo é um ponto de partida, mas uma construcao progressiva, resultante da interacéo,
do didlogo e da reflexdo critica.

Dessa forma, este artigo defende a tese de que a escola deve ser compreendida como um
ecossistema vivo de aprendizagem, no qual a construcdo do conhecimento ocorre por meio da
interacdo constante entre sujeitos e linguagens, promovendo o desenvolvimento da autonomia.
Essa autonomia néo se restringe a capacidade de aprender de forma independente, mas envolve
a formacéo de sujeitos criticos, capazes de agir no mundo de maneira consciente e responsavel.

Para sustentagédo dessa reflexdo, o presente trabalho adota uma abordagem de natureza
qualitativa, baseada em revisdo bibliogréafica de autores que contribuiram significativamente
para 0 pensamento educacional. Entre eles, destacam-se Paulo Freire, cuja pedagogia enfatiza
o dialogo e a conscientizacdo; Lev Vygotsky, que ressalta o papel das interacdes sociais no
desenvolvimento cognitivo; e Jean Piaget, que investiga 0s processos de construgdo do
conhecimento a partir da acdo do sujeito, Fontana, acredita que embora o processo de
elaboragdo conceitual Gnico e integrado seja valido, destaca a necessidade de diferenciarmos as
condi¢cBes em que a elaboracdo do conhecimento se da nas relagfes cotidianas e nas relacdes
de ensino vividas no contexto escolar. A partir dessas contribuicbes tedricas, busca-se
compreender como a escola pode se constituir como um espaco de experiéncias significativas,
no qual o aprender e o ensinar se entrelacam na constru¢cdo de multiplas linguagens e na
formacéo de sujeitos autbnomos.

Assim, ao deslocar o olhar da escola como estrutura para a escola como ecossistema,
abre-se espaco para repensar praticas, relacdes e finalidades da educacgéo, reconhecendo-a como

um processo Vvivo, complexo e profundamente humano.
2 ARGUMENTACAO TEORICA
2.1 0 “SER” E O “ESTAR”: A ONTOLOGIA NO ESPACO ESCOLAR
A compreensdo da escola como um ecossistema vivo de aprendizagem exige 0

aprofundamento de uma dimensao ontoldgica que articula, de forma indissocidvel, o “ser” e o

“estar” dos sujeitos no contexto educativo. Essa perspectiva desloca o foco de uma educacao
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centrada exclusivamente na transmissdo de conteudo para uma abordagem que reconhece o
estudante em sua totalidade como sujeito histérico, social, cultural e em constante processo de
constitui¢ao. Assim, refletir sobre o “ser” e o “estar” na escola implica compreender como
identidades se formam e como os contextos, fisicos e relacionais, influenciam diretamente os
modos de aprender, ensinar e existir.

A dimensao do “ser” remete a constitui¢do do sujeito em sua singularidade, envolvendo
aspectos identitarios, subjetivos e histéricos. No campo educacional, essa concepg¢éo encontra
forte respaldo na obra de Paulo Freire, especialmente em Pedagogia da Autonomia, na qual o

autor defende:

ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producdo ou construcdo. Nessa perspectiva, o estudante deixa de ser visto
como um recipiente vazio e passa a ser reconhecido como sujeito ativo,
portador de saberes, experiéncias e potencialidades (Freire, 1996).

A educacdo ndo € neutra: ela sempre expressa valores, interesses e visdes de mundo. A
ideia de uma escola apenas técnica e “despolitizada. Ensinar € um ato de dialogo, em que o
aluno ndo é um recipiente vazio, mas alguém que pensa, questiona e participa ativamente do
processo de aprendizagem.

Compreende-se que a formacao do sujeito ocorre na relacdo dialégica com o mundo e
com os outros, sendo a educagdo um processo profundamente humano e inacabado. A
autonomia, nesse sentido, ndo é um atributo dado, mas uma construgdo que se realiza na pratica,
por meio da reflexdo critica sobre a realidade. Como afirma o autor; “a educagéo é um processo
que ndo termina nunca, porque a vida € um processo que ndo termina nunca evidenciando o
carater continuo e dinamico da formagdo humana”. (FREIRE, 1996),

Essa compreensdo rompe com a logica tradicional que reduz o estudante a passividade,
propondo uma educacdo problematizadora, em que o sujeito é instigado a questionar, interpretar
e transformar o mundo em que vive. O “ser”, portanto, ndo ¢ algo fixo ou determinado, mas um
vira-se, construido nas interacdes, nas experiéncias e nas praticas sociais. Nesse processo, 0
papel do educador é fundamental: ndo como detentor do saber, mas como mediador que
reconhece e valoriza os saberes prévios dos estudantes, promovendo situacdes de aprendizagem

significativas.
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Além disso, pensar o “ser” no contexto escolar implica reconhecer a pluralidade de
identidades presentes na escola. Cada estudante carrega consigo uma historia, uma cultura e
uma forma singular de compreender o mundo. Essa diversidade ndo deve ser vista como
obstaculo, mas como poténcia para a construcdo coletiva do conhecimento. Assim, a escola,
enquanto espaco formativo, precisa acolher e dialogar com essas multiplas vozes, contribuindo
para a constituicdo de sujeitos criticos, conscientes e capazes de agir de forma autbnoma na
sociedade.

\

ser” diz respeito a constitui¢do do sujeito, o “estar” refere-se as condi¢oes

(13

Se o
concretas em que essa constituicdo ocorre. Trata-se do ambiente — fisico, social e simbdlico
— no qual os sujeitos se inserem e interagem. Nessa perspectiva, 0 espaco escolar deixa de ser
compreendido como um mero cenario neutro e passa a ser reconhecido como elemento ativo
no processo educativo.

Essa concepcéo dialdgica, A pedagogia Reggio Emilial, é fundamental e considera as
contribui¢es do ambiente como o “terceiro educador”. Além do professor e do aluno, o espago
educativo exerce influéncia direta na aprendizagem, pois comunica valores, organiza relacfes
e possibilita experiéncias. O ambiente, portanto, educa. (Malaguzzi, 1998).

Nesse sentido, a organizacdo do espac¢o escolar sua arquitetura, disposi¢do dos moveis,
presenca de materiais, abertura para diferentes linguagens ndo é neutra, mas carrega
intencionalidades pedagdgicas. Ambientes rigidos, padronizados e pouco interativos tendem a
reforcar praticas tradicionais e limitar a expressdo dos sujeitos. Por outro lado, espacos
flexiveis, acolhedores e estimulantes favorecem a autonomia, a criatividade e a interacéo.

Contudo, o “estar” ndo se restringe a dimenséo fisica. Ele abrange também as relacdes
que se estabelecem no cotidiano escolar: os vinculos entre professores e alunos, as formas de
comunicacdo, os modos de convivéncia e os valores compartilhados. Um ambiente relacional

baseado no dialogo, no respeito e na escuta ativa cria condi¢cbes mais favoraveis para a

1 A pedagogia Reggio Emilia, propde um ambiente de ensino fora dos padrées tradicionais
A sala de aula, assim, deve ser um espaco de criagao, amplo, inclusive com as portas abertas. Essa preocupac¢do é necessaria
para que a crianga se sinta confortdvel no ambiente escolar e, consequentemente, consiga se desenvolver com mais
facilidade. O ambiente escolar, ainda, deve ser aberto a comunidade. A participagdo entre o grupo escolar e o local em que
ele estd inserido, assim como a relagdo da escola com os familiares, é primordial para o bom desenvolvimento do estudante.
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aprendizagem significativa, enquanto relagdes autoritarias e verticalizadas tendem a inibir a
participacao e o protagonismo dos estudantes.

Dessa forma, o “estar” configura-se como um campo de experiéncias que influencia
diretamente a constituicdo do “ser”. O sujeito se forma na medida em que interage com o
ambiente e com o0s outros, atribuindo sentidos as suas vivéncias. A escola, enquanto
ecossistema, deve, portanto, promover contextos que estimulem a participacédo, a colaboracéo
e a expressao em multiplas linguagens, reconhecendo que aprender é também um modo de estar

no mundo.

2.2 A INDISSOCIABILIDADE ENTRE “SER” E “ESTAR”

99

A distingdo entre “ser” e “estar” possui carater analitico, mas, na pratica, essas
dimensdes sdo profundamente interdependentes. Nao h& formacdo do sujeito dissociado do
contexto em que ele se insere, assim como nao ha ambiente educativo neutro ou desprovido de
impacto na constituicdo das identidades. O “ser” se constrdi no “estar”, e o “estar” ¢
continuamente ressignificado pelo “ser”.

Essa relacdo dialética reforca a ideia de que a escola deve ser pensada como um espaco
de experiéncias integradas, em que sujeitos e contextos se co-constroem. Ao reconhecer essa
interdependéncia, abre-se caminho para praticas pedagdgicas mais sensiveis a complexidade do
processo educativo, capazes de articular desenvolvimento individual e transformacao coletiva.

Assim, compreender a ontologia do espago escolar a partir das dimensdes do “ser” e do
“estar” permite avangar na constru¢do de uma educacdo mais humanizadora, em que o
conhecimento ndo é apenas transmitido, mas vivido, experimentado e ressignificado. Trata-se
de reconhecer a escola como um espaco onde se aprende nao apenas conteddos, mas modos de

ser, de estar e de transformar o mundo.

2.3 AS LINGUAGENS COMO FERRAMENTAS DE CONSTRUCAO DO REAL

Ao compreender a escola como um ecossistema vivo de aprendizagem, torna-se

fundamental reconhecer o papel das linguagens na constituicdo do conhecimento e na producgéo
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de sentidos. As linguagens nédo se limitam a dimensdo verbal ou escrita, mas abrangem um
amplo conjunto de formas de expressao e interpretacdo do mundo, por meio das quais 0s
sujeitos constroem significados, comunicam experiéncias e elaboram saberes. Nesse contexto,
a aprendizagem deixa de ser vista como mera assimilacdo de conteldos e passa a ser
compreendida como um processo ativo de significacdo, mediado por diferentes linguagens e
pelas interacBes sociais.

Assim, as linguagens, devem ser compreendidas como auténticas ferramentas de
construcdo do real, assumem um papel estruturante na dinamica de uma escola concebida como
um ecossistema vivo de aprendizagem. Nesse horizonte, torna-se incontorndvel reconhecer que
a producédo do conhecimento e a constituicdo de sentidos nao se ddo de forma neutra ou passiva,
mas sdo profundamente mediadas pelas multiplas linguagens que atravessam a experiéncia
humana.

Portanto, a aprendizagem desloca-se de uma concepcdo reducionista, centrada na
simples assimilacdo de conteudo, para afirmar-se como um processo ativo, dindmico e continuo
de significacdo. Trata-se de um movimento que se constroi nas e pelas interac@es sociais, no
qual diferentes linguagens operam como mediadoras fundamentais, potencializando a

capacidade dos sujeitos de compreender, ressignificar e transformar a realidade que habitam.

2.3.1 APLURALIDADE DAS LINGUAGENS NA CONTEMPORANEIDADE

A nocdo de multiletramentos?; (O qual ndo vamos nos aprofundar nesse artigo embora
seja de suma importancia a compreensao conceitual bem como sua relevancia nos contextos
sociais e escolares), amplia a compreensdo tradicional de linguagem, incorporando mdltiplas
formas de expressao que emergem das transformacdes culturais, tecnoldgicas e sociais. Ndo se
trata apenas de ler e escrever textos verbais, mas de interpretar e produzir sentidos em diferentes

sistemas simbolicos, como imagens, sons, gestos, cédigos matematicos e linguagens digitais.

2 O multiletramento é uma abordagem pedagdgica que considera a multiplicidade de culturas e linguagens (visual,
sonora, espacial, digital, verbal) na contemporaneidade, indo além da alfabetizacéo tradicional. Foca na capacidade
de ler, interpretar e produzir textos multimodais em diversos suportes, como memes, videos, redes sociais e
hipertextos, integrando linguagens verbais e ndo verbais.
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Nesse cenario, a escola é desafiada a reconhecer e integrar essas diversas linguagens em
suas praticas pedagdgicas. A cultura digital, por exemplo, introduz novas formas de
comunicacdo e interacdo, exigindo dos sujeitos competéncias relacionadas a leitura critica de
midias, & producédo de conteudo e a navegacdo em ambientes virtuais. Do mesmo modo, a arte,
0 corpo, a matematica e as artes visuais constituem modos legitimos de conhecer e expressar 0
mundo, contribuindo para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Ao considerar essa pluralidade, a escola se aproxima de uma educacdo mais inclusiva e
significativa, que valoriza diferentes formas de aprendizagem e reconhece as multiplas
inteligéncias dos sujeitos. Cada linguagem oferece uma maneira especifica de organizar o
pensamento e de se relacionar com a realidade, ampliando as possibilidades de compreensao e
intervengdo no mundo.

Assim, trabalhar na perspectiva de multiplas linguagens é estar conectado com o mundo
e implica criar situacdes em que os estudantes possam explorar, experimentar e articular
diferentes linguagens, construindo sentidos de forma integrada. Essa abordagem rompe com a
fragmentacdo do conhecimento e favorece a construcdo de aprendizagens mais

contextualizadas e relevantes.

2.3.2 A INTERACAO VYGOTSKYANA: A LINGUAGEM COMO MEDIADORA DO
PENSAMENTO

A centralidade da linguagem no processo de aprendizagem é amplamente discutida por
Lev Vygotsky, cuja teoria histérico-cultural enfatiza o papel das interagdes sociais na
constituicdo do pensamento. Para o autor, a linguagem ndo é apenas um instrumento de
comunicagdo, mas um mediador fundamental no desenvolvimento cognitivo.

Segundo Vygotsky, o pensamento se desenvolve por meio da internalizacdo de
processos sociais. Inicialmente, as fungdes psicoldgicas superiores aparecem no plano Inter
psicoldgico, nas interacBes entre os sujeitos, para posteriormente se consolidarem no plano
intrapsicolégico, como parte da estrutura interna do individuo. Nesse processo, a linguagem
desempenha um papel central, pois é por meio dela que os sujeitos organizam, nomeiam e

atribuem sentido as suas experiéncias.
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Vygotsky defende que, A relagdo entre mente e verbo é de interdependéncia funcional:
0 pensamento ndo precede a linguagem de forma acabada, mas encontra na articulacdo
linguistica a sua forma final de realizacdo. Ao interagir com 0 outro, 0 sujeito ndo apenas
comunica ideias, mas transforma seu préprio modo de pensar. A linguagem, portanto, atua
como ponte entre 0 mundo social e o mundo interno, possibilitando a constru¢do do
conhecimento”. (Vygotsky, 2001)

Nesse sentido, a escola deve promover ambientes ricos em interagdes, nos quais 0
didlogo, a colaboragdo e a troca de experiéncias sejam valorizados. O papel do professor, nessa
perspectiva, é o de mediador que orienta, questiona e apoia o0 estudante em seu processo de
aprendizagem, criando condicdes para que ele avance em sua zona de desenvolvimento
proximal conceito também elaborado por Vygotsky, que se refere a distancia entre o que o

sujeito ja é capaz de fazer sozinho e o que pode realizar com o auxilio de outros.

2.3.3 CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS: O SABER COMO PRODUCAO SOCIAL

A construgdo do conhecimento, sob a perspectiva das linguagens e das interacGes
sociais, ndo é um processo individual e isolado, mas uma atividade coletiva, situada
historicamente e culturalmente. Os sujeitos constroem significados a partir de suas
experiéncias, mediadas pelas linguagens e pelas relacGes que estabelecem com os outros e com
0 mundo.

Nesse processo, a crianga e 0 jovem ndo sdo receptores passivos de informag6es, mas
participantes ativos na producdo do saber. Ao interagir com colegas, professores e diferentes
contextos culturais, eles reinterpretam, negociam e ressignificam conhecimentos, construindo
compreensdes proprias sobre a realidade.

Essa concepc¢do dialoga tanto com a perspectiva de Lev Vygotsky quanto com as
contribuicbes de Jean Piaget, que, embora partam de enfoques distintos, convergem ao
reconhecer o sujeito como protagonista no processo de aprendizagem. Enquanto Vygotsky
enfatiza o papel das interacGes sociais, Piaget destaca a acdo do sujeito sobre o objeto de
conhecimento, evidenciando que aprender implica reorganizar estruturas cognitivas a partir da

experiéncia.
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A construcdo de significados ocorre, portanto, na articulagéo entre o sujeito, 0 outro e o
contexto. As linguagens funcionam como ferramentas que possibilitam essa articulacdo,
permitindo que os individuos expressem suas ideias, confrontem diferentes pontos de vista e
elaborem novas compreensdes.

Nesse sentido, praticas pedagdgicas que valorizam o didlogo, a problematizacdo e a
expressao em multiplas linguagens tendem a favorecer a construcdo de aprendizagens mais
profundas e significativas. Ao inves de priorizar a memorizacgao, essas praticas estimulam a
reflex&o, a criatividade e a capacidade de interpretar e transformar a realidade.

Como ressalta Paulo Freire, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1996). Essa afirmagéo
sintetiza a ideia de que o conhecimento é construido na relacdo, sendo a linguagem o principal
instrumento dessa mediacéo.

Ao integrar as mdultiplas linguagens ao processo educativo, a escola amplia as
possibilidades de constru¢do do real, reconhecendo que ndo hd uma Unica forma de
compreender o mundo, mas multiplas perspectivas que se complementam e se tensionam. Cada
linguagem revela aspectos especificos da realidade, permitindo ao sujeito acessar diferentes
dimensdes do conhecimento.

A matematica, por exemplo, possibilita a compreensdo de padrdes, relacfes e estruturas;
a arte e as linguagens visuais favorecem a expressdo de emogdes e percepgdes; 0 corpo, por
meio do movimento, comunica sensacdes e experiéncias; e a linguagem digital conecta sujeitos
em redes amplas de producdo e circulacdo de informagdes. Todas essas formas de linguagem
contribuem para a construgdo de uma visdo mais complexa e integrada do mundo.

Dessa forma, reconhecer as linguagens como ferramentas de construgdo do real implica
repensar o papel da escola, ndo como transmissora de saberes fragmentados, mas como espaco
de articulacao de experiéncias, em que 0s sujeitos possam explorar, criar e significar o mundo
de maneira critica e autbnoma. Trata-se de promover uma educacdo que valorize a diversidade
de expressdes e que reconheca o conhecimento como uma construgéo coletiva, mediada pelas

linguagens e pelas relagdes sociais.
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2.4 O CAMINHO DA AUTONOMIA: DA HETERONOMIA A AUTOGESTAO

A discussdo sobre a autonomia no contexto educacional exige, inicialmente, um
esclarecimento conceitual que a afaste de interpretac6es simplistas. Com frequéncia, autonomia
¢ associada a ideia de independéncia operacional “fazer sozinho”, como se o estudante
auténomo fosse aquele capaz de executar tarefas sem auxilio. No entanto, essa compreensdo é
limitada. A autonomia, em sua dimensao mais profunda, refere-se a capacidade de “pensar por
si mesmo”, de elaborar juizos criticos, tomar decisdes conscientes e agir de forma responsavel
no mundo. Trata-se, portanto, de uma construcao intelectual, ética e social, que ndo se reduz a
execucdo de atividades, mas envolve a formacéo de sujeitos capazes de interpretar, questionar
e transformar a realidade.

Essa distincdo aproxima-se das contribuicbes de Jean Piaget, que diferencia

heteronomia e autonomia no desenvolvimento moral. Segundo Piaget;

A heteronomia caracteriza-se pela obediéncia a regras impostas
externamente, baseadas na autoridade e na coagdo, enquanto a autonomia
emerge quando o sujeito compreende, internaliza e participa da construcdo
das normas, agindo a partir de principios compartilhados (Piaget, Freire, s/p).

Nesse sentido, a passagem da heteronomia a autonomia nao ocorre de forma espontanea,
mas resulta de um processo educativo que valoriza a cooperagdo, o dialogo e a reflexao critica.

No campo da educacéo, Paulo Freire amplia essa discussdo ao afirmar que a autonomia
€ um processo em permanente construcdo, que se desenvolve na pratica da liberdade. Na
perspectiva freiriana, ensinar ndo é meramente passar informacdes ou dados técnicos, mas sim
criar possibilidades para que os estudantes construam o conhecimento. O educando € visto
como um ser inacabado que produz sentido sobre o mundo e a si préprio. Ensinar ndo €
transferir conhecimento, mas criar condi¢cBes para que 0s sujeitos produzam saberes e se
reconhegcam como protagonistas de sua propria historia.

A autonomia, portanto, ndo é um ponto de partida, mas um horizonte a ser construido
coletivamente, por meio de relagdes pedagodgicas fundamentadas no respeito, na escuta e no
dialogo onde o que mais se deve valorar é o percurso e ndo somente o final. Como destaca o

autor, “ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando” evidenciando que a pratica
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educativa deve reconhecer e valorizar a capacidade dos estudantes de pensar e agir por si
mesmos (Freire, 1996).

Nesse percurso, o papel do professor assume uma centralidade decisiva. A construcao
da autonomia exige a superacdo de modelos pedagodgicos baseados na autoridade autoritaria,
em que o docente é visto como detentor absoluto do saber e 0 aluno como sujeito passivo. Em
seu lugar, emerge a necessidade de uma autoridade democratica, fundamentada no
conhecimento, na responsabilidade e na capacidade de mediacdo. O professor, nessa
perspectiva, ndo abdica de sua funcdo, mas a ressignifica: deixa de ser aquele que impde
verdades para se tornar aquele que problematiza, questiona e orienta 0 processo de
aprendizagem.

Essa mudanca implica reconhecer o ensino como uma pratica dialégica, em que o
conhecimento é construido na interacdo entre sujeitos. O professor atua como mediador, criando
situacdes que desafiam o pensamento dos estudantes, incentivando a investigacéo, o debate e a
reflexdo. Ao invés de oferecer respostas prontas, ele propde perguntas, estimula a curiosidade
e acompanha o percurso de construcdo do saber. Essa postura contribui para o desenvolvimento
de uma autonomia critica, na medida em que os estudantes sdo convidados a participar
ativamente do processo educativo.

A autoridade democrética, nesse contexto, ndo se confunde com permissividade. Trata-
se de uma autoridade que se legitima pela coeréncia, pelo compromisso ético e pela
competéncia pedagogica, estabelecendo limites e orientacdes sem anular a voz dos estudantes.

Como ressalta Freire,

ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo,
superficialmente feito, mas se alonga a produgdo das condi¢des em que
aprender criticamente é possivel. E essas condi¢des implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (Freire, 1996, p. 14).

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que viva
a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar 0s conteudos, mas também

ensinar a pensar certo.
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No entanto, a constru¢do da autonomia no contexto contemporaneo enfrenta desafios
significativos, especialmente diante das transformac6es provocadas pelas tecnologias digitais e
pelas redes sociais. A ampliacdo do acesso a informacdo, embora represente um avango
importante, ndo garante, por si s6, a formacao de sujeitos criticos. Ao contrario, 0 excesso de
informagdes, muitas vezes descontextualizadas ou falsas, pode dificultar a capacidade de
analise e favorecer a disseminacédo da desinformacéo.

Nesse cenario, a autonomia intelectual torna-se ainda mais necessaria. N&o basta acessar
informacdes; é preciso saber interpreta-las, avalia-las e posicionar-se criticamente diante delas.
As redes sociais, a0 mesmo tempo em que ampliam as possibilidades de expressdo e
participacdo, também podem reforcar bolhas informacionais, nas quais os sujeitos entram em
contato apenas com perspectivas que confirmam suas crencas, limitando o pensamento critico.

Diante desses desafios, a escola assume um papel fundamental na formacao de leitores
criticos da realidade, capazes de navegar no ambiente digital de forma consciente e responsavel.
Isso implica desenvolver competéncias relacionadas a anélise de fontes, a verificacdo de
informacdes e a argumentacdo fundamentada. Mais do que nunca, a educacgdo precisa formar
sujeitos que ndo apenas consumam conteldo, mas que sejam capazes de questiona-los e
produzir conhecimentos de forma ética e reflexiva.

A construgdo da autonomia, portanto, ndo pode ser pensada de forma isolada das
condi¢Bes sociais e culturais em que os sujeitos estdo inseridos. Ela exige um trabalho
intencional, que articule praticas pedagdgicas, relacbes democraticas e desenvolvimento de
competéncias criticas. Nesse processo, o dialogo permanece como elemento central, pois é por
meio dele que os sujeitos confrontam ideias, ampliam perspectivas e constroem novos
significados.

Assim, o caminho da heteronomia a autogestdo ndo é linear nem homogéneo, mas
marcado por avangos, tensdes e desafios. A autogestdo, entendida como a capacidade de
conduzir a propria aprendizagem e participacao social, representa um estdgio mais complexo
da autonomia, no qual o sujeito ndo apenas pensa por si mesmo, mas também age de forma
colaborativa e responsavel em diferentes contextos.

Ao reconhecer a autonomia como construcdo coletiva e processual, a escola reafirma

seu papel como espaco de formacao integral, comprometido com o desenvolvimento de sujeitos
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criticos, conscientes e capazes de intervir no mundo. Trata-se, em Gltima instancia, de promover
uma educacdo que ndo apenas ensine conteddo, mas que contribua para a formacao de
individuos capazes de pensar, decidir e agir com responsabilidade em uma sociedade cada vez

mais complexa.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, buscou-se problematizar e ampliar a compreenséo da escola para
além de sua concepcdo tradicional como espaco fisico e transmissor de contetdos. Partindo da
ideia de escola como um ecossistema vivo de aprendizagem, foi possivel evidenciar que os
processos educativos se constituem, fundamentalmente, nas relacdes, nas interacdes e nas
maltiplas linguagens que atravessam o cotidiano escolar. Essa perspectiva permitiu deslocar o
foco da estrutura para o acontecimento, compreendendo a escola como um fenémeno dinédmico,
em constante transformacéo, no qual sujeitos, saberes e contextos se entrelagam na produgéo
de sentidos.

No desenvolvimento do texto, destacou-se a importancia de compreender a dimenséo
ontoldgica do “ser” e do “estar” no espag0 escolar. A formacdo do sujeito foi abordada como
um processo historico, social e inacabado, no qual a autonomia se constroi progressivamente
por meio do dialogo, da reflexdo critica e da participacdo ativa. Ao mesmo tempo, evidenciou-
se que o ambiente fisico e relacional ndo é neutro, mas atua como elemento formador,
influenciando diretamente as experiéncias de aprendizagem. Assim, 0 sujeito se constitui no e
pelo contexto, reafirmando a indissociabilidade entre identidade e experiéncia.

Em seguida, a discussdo sobre as linguagens como ferramentas de construgdo do real
possibilitou compreender a aprendizagem como um processo de significacdo mediado por
diferentes formas de expressdo. Ao incorporar a perspectiva dos multiletramentos, o artigo
evidenciou a necessidade de reconhecer a pluralidade de linguagens verbal, digital, artistica,
corporal, matematica como modos legitimos de conhecer e interpretar o mundo. Nesse sentido,
a linguagem foi compreendida ndo apenas como meio de comunica¢do, mas como condi¢do
para o desenvolvimento do pensamento e para a constru¢ao do conhecimento, em didlogo com

as contribuicdes de Lev Vygotsky e Jean Piaget.
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A reflex&@o sobre o caminho da autonomia reforgou a ideia de que educar ndo se resume
a promover a independéncia funcional dos estudantes, mas envolve, sobretudo, a formacéo de
sujeitos capazes de pensar criticamente, tomar decisdes conscientes e agir de forma responsavel.
Nesse processo, 0 papel do professor foi ressignificado como o de mediador e interlocutor, cuja
autoridade se fundamenta no didlogo e na construcdo coletiva do conhecimento, em
consonancia com a perspectiva de Paulo Freire. Também foram discutidos os desafios
contemporaneos, especialmente aqueles relacionados ao impacto das tecnologias digitais e da
desinformacédo, que exigem da escola um compromisso ainda maior com a formacao critica dos
sujeitos.

Diante dessas reflexdes, torna-se possivel afirmar que a escola deve ser compreendida
COmMo um organismo vivo, em constante transformagdo. Assim como em um ecossistema, Seus
elementos — sujeitos, praticas, linguagens, saberes — estdo em permanente interacéo, adaptando-
se as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas. Essa dinamicidade exige da escola uma postura
aberta a reinvencdo, capaz de repensar continuamente suas praticas, seus espagos e suas
finalidades. Nao se trata de abandonar sua funcao formativa, mas de amplia-la, reconhecendo
que educar € um processo complexo, relacional e profundamente humano.

Por fim, é fundamental reafirmar que o objetivo da escola ndo pode se restringir a
formacéo de profissionais para o mercado de trabalho. Embora essa dimenséao seja relevante,
ela ndo esgota o sentido da educacdo. A escola é antes de tudo, um espaco de formacdo humana,
no qual se constroem valores, identidades e modos de estar no mundo. Educar, nesse contexto,
significa contribuir para a consolidacdo da humanidade do sujeito sua capacidade de pensar,
sentir, dialogar, criar e agir com responsabilidade ética e social.

Portanto, ao reconhecer a escola como um ecossistema vivo de aprendizagem, abre-se
a possibilidade de uma educacdo mais sensivel a complexidade da vida contemporanea,
comprometida ndo apenas com a transmissdo de saberes, mas com a formacédo de sujeitos
criticos, autbnomos e plenamente humanos. Trata-se de um convite a reflexo e a agdo: repensar

a escola €, em dltima instancia, repensar o proprio sentido de educar e de existir em sociedade.
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