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O artigo investiga os desafios enfrentados na formacao de professores para o ensino de linguas
em contextos inclusivos. Aborda a necessidade de praticas formativas que integrem teoria e
pratica, promovendo o desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade
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linguistica e funcional dos estudantes. Apresenta estratégias pedagdgicas que contribuem para
a construcao de ambientes educacionais mais equitativos e inclusivos.

Palavras-chave: Formacéo de professores; Educacéo inclusiva; ensino de linguas; diversidade;
praticas educativas.

ABSTRACT

The article investigates the challenges faced in teacher training for language teaching in
inclusive contexts. It addresses the need for training practices that integrate theory and practice,
promoting the development of competences to deal with the linguistic and functional diversity
of students. It presents pedagogical strategies that contribute to the construction of more
equitable and inclusive educational environments.

Keywords: Teacher training; inclusive education; language teaching; diversity; educational
practices.

1 INTRODUCAO

A discussao acerca da formacédo de professores para a atuagcdo em cenarios inclusivos
ndo se caracteriza apenas como uma demanda de ordem técnica ou meramente metodolégica
no campo das Ciéncias da Educacdo. Trata-se, fundamentalmente, de um imperativo ético,
politico e epistemoldgico que redefine as bases sobre as quais a escola ocidental moderna foi
solidificada. Historicamente, a instituicdo escolar estruturou-se sob o signo da homogeneizacéo,
desenhando tempos, espacos, curriculos e critérios avaliativos voltados para um sujeito
idealizado, um aluno padrdo, dotado de capacidades cognitivas, sensoriais e linguisticas
normatizadas. Quando a realidade empirica das salas de aula confronta esse arquétipo,
revelando a presenca incontornavel da diferenca, os sistemas de ensino entram em crise.

No ambito especifico do ensino de linguas, sejam elas linguas maternas, segundas
linguas, linguas adicionais ou linguas estrangeiras, as complexidades dessa crise formativa
ganham contornos ainda mais dramaticos. A linguagem, longe de ser apenas um cddigo de
transmissdo de informagfes ou um conjunto de regras gramaticais a serem memorizadas,
constitui o préprio estofo da subjetividade humana, o veiculo de insercéo social e a ferramenta

primordial de mediacdo do pensamento. Negar ou negligenciar a pluralidade de manifestagdes

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 3, 2026 — DOSSIE: LINGUA, LINGUAGENS
E INOVACOES EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
67



—

-~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

linguisticas, cognitivas e funcionais dentro do espaco de aprendizagem de uma lingua significa,
por extensdo, marginalizar o sujeito em sua totalidade existencial.

Portanto, pensar a formacéo docente sob o prisma da incluséo exige fraturar as estruturas
tradicionais que cindem o saber tedrico do saber préatico. A formagdo ndo pode mais se dar por
meio de um empilhamento de disciplinas abstratas na graduagdo, nem tampouco por receitas
prescritivas de aplicacdo imediata. O que se propde é a emersdo de uma praxis pedagogica
critica, onde a diversidade ndo seja vista como um obstaculo, um apéndice ou uma patologia a
ser corrigida, mas sim como a matéria-prima e a riqueza inerente ao ato educativo. Como bem

aponta a literatura contemporénea sobre o tema:

A formacdo de educadores para 0s contextos de diversidade exige o abandono
definitivo da pedagogia do modelo Unico. N&o se trata de instrumentalizar o
professor para que ele saiba aplicar uma técnica isolada para o aluno com
deficiéncia, enquanto mantém a sua aula intacta para o restante da turma. A
verdadeira inclusdo opera uma revolugdo copernicana no planejamento
didatico: ela forga o docente a conceber o espaco da aula como um territorio
intrinsecamente plural, onde a flexibilidade curricular e a diferenciagdo
pedagogica sdo as normas, e ndo as excegdes que confirmam uma suposta
regra de normalidade (Paz, 2026, p. 16).

Dessa forma, este artigo propde um mergulho profundo nas inter-relacdes entre as
politicas de formacdo docente, as teorias de aquisicao linguistica e as praticas inclusivas no
chéo da escola. Ao longo das secGes que compdem este estudo, serdo analisados os desafios
estruturais e historicos que travam o avango de uma educacdo linguistica equitativa, as bases
tedricas que sustentam a superacdo do paradigma segregador e as estratégias metodoldgicas,
com especial énfase no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e nos
multiletramentos, que se oferecem como caminhos viaveis para a consolidacdo de ambientes

educacionais acolhedores e pedagogicamente eficazes para todos os estudantes.

2 O PANORAMA HISTORICO-POLITICO DA EDUCACAO INCLUSIVA E SEUS
IMPACTOS NO ENSINO DE LINGUAS

Para compreender a atual configuracdo dos desafios na formacéo de professores, torna-

se indispensavel recuperar, ainda que de forma panoramica, as transi¢cdes paradigmaticas pelas
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quais a educacdo especial e a educacdo inclusiva passaram ao longo do dltimo século. A
trajetdria historica revela um movimento pendular que se deslocou da excluséo total e da
segregacdo institucionalizada em direcédo a integracao e, mais recentemente, a inclusao radical.
Cada um desses momentos historicos deixou marcas profundas no imaginario social dos
educadores e nas estruturas curriculares das instituigdes formadoras.

Durante o periodo em que predominou o paradigma da segregacdo, entendia-se que 0s
sujeitos que apresentavam discrepancias em relacéo a curva de normalidade estatistica, fossem
elas de ordem fisica, intelectual ou sensorial, deveriam ser educados em ambientes estritamente
separados, como escolas especiais ou classes hospitalares. Sob essa 6tica, o ensino de linguas
para esses sujeitos era frequentemente considerado irrelevante ou excessivamente complexo.
Partia-se do pressuposto preconceituoso de que certas limitagdes funcionais inviabilizavam o
desenvolvimento de competéncias linguisticas complexas ou a aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Com o advento do paradigma da integracdo, a partir de meados do século XX, 0s
estudantes com deficiéncia conquistaram o direito de acessar a escola regular. No entanto, esse
modelo impunha uma logica perversa: cabia ao aluno adaptar-se a estrutura escolar
preexistente. A escola ndo alterava seus métodos, seus curriculos ou suas formas de avaliacéo;
0 estudante integrava-se apenas se conseguisse acompanhar o ritmo dos demais, contando, por
vezes, com apoios pontuais e clinicos. No ensino de linguas, isso gerou o fendbmeno da
"exclusdo de dentro™, no qual o estudante compartilhava o mesmo espaco fisico da sala de aula,
mas permanecia a margem das interacdes linguisticas significativas, realizando tarefas
empobrecidas ou meramente repetitivas.

A virada conceitual em direcdo & inclusdo, consolidada internacionalmente por
documentos como a Declaracio de Salamanca (1994), inverte essa responsabilidade. E a
instituicdo de ensino que deve se transformar estrutural, arquitetdnica, atitudinal e
pedagogicamente para acolher a totalidade dos estudantes. No campo do ensino de linguas, essa
mudanca exige que as teorias de linguagem que sustentam as praticas pedagogicas sejam
também revistas. Ndo € mais possivel sustentar um ensino baseado na memorizacéo de regras

formais ou na reproducdo mecanica de enunciados, visto que tal abordagem exclui
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liminarmente aqueles que possuem canais diferenciados de processamento cognitivo ou de
expressao linguistica.

A formacao de professores, contudo, tem caminhado em um ritmo mais lento do que as
transformacOes legais e tedricas. As universidades e centros de formacdo, muitas vezes
engessados por tradicGes cartoriais e divisdes burocraticas de departamentos, mantém uma
separacao nitida entre o universo das licenciaturas disciplinares e o campo da educacao especial.
O resultado é a producdo de um contingente de profissionais que dominam o0s conteldos
especificos de suas areas (como a sintaxe, a fonética ou a literatura), mas que se sentem
completamente desarmados ao se depararem com a diversidade real da sala de aula. Sobre essa

desconexao estrutural, a critica académica aponta:

A legislacdo avangou ao garantir o direito inaliendvel & matricula e a
permanéncia na escola regular, mas falhou ao ndo reestruturar de forma
concomitante e profunda as matrizes curriculares que formam os intelectuais
da educacdo. Continuamos a formar professores de linguas para um publico
inexistente, um pablico homogéneo que habita apenas 0s manuais de didatica
do século passado. Quando o docente recém-formado assume a regéncia de
uma classe e se depara com a riqueza das diferencas funcionais e linguisticas,
0 sentimento de desamparo e incompeténcia se instala, gerando resisténcias
gue poderiam ter sido mitigadas por uma formacéo inicial que tomasse a
inclusdo como principio transversal, e ndo como disciplina optativa (Paz,
2026, p. 32).

Essa defasagem formativa alimenta o ciclo da excluséo velada. Para rompé-lo, faz-se
necessario que as instancias formadoras compreendam que a prepara¢do para a inclusao néo se
reduz a insercdo de contetidos sobre Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ou Braille nas
licenciaturas, embora estes sejam de extrema importancia. O desafio é de maior magnitude:
trata-se de instrumentalizar o professor para que ele compreenda o fenémeno linguistico em sua
plasticidade e multiplicidade, desenvolvendo o que a literatura chama de competéncia docente

inclusiva.
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3 A FRAGMENTACAO EPISTEMOLOGICA ENTRE TEORIA E PRATICA NA
PRATICA FORMATIVA DOCENTE

Um dos nés gordios mais dificeis de desatar no campo da formacéo de professores para
a inclusdo diz respeito a dicotomia entre os saberes tedricos e a dimensdo pratica da atuagdo
docente. Essa clivagem epistemoldgica gera uma percep¢do equivocada de que as teorias
educacionais e linguisticas sdo construgdes utopicas, incapazes de responder aos anseios e
urgéncias do cotidiano escolar. Na mentalidade de muitos docentes em exercicio, ha uma nitida
separacao entre "o que a teoria diz" e "o que a realidade permite fazer".

No contexto do ensino de linguas, essa fragmentacdo assume contornos especificos. As
teorias de aquisicdo de linguagem (sejam elas de corte behaviorista, cognitivista, inatista ou
sociointeracionista) sdo frequentemente ensinadas de maneira enciclopédica e
descontextualizada. O graduando em Letras aprende, por exemplo, os conceitos de Zona de
Desenvolvimento Proximal em Vygotsky ou as hipéteses de Krashen sobre o input
compreensivel, mas raramente é provocado a pensar como esses construtos tedricos operam
quando o aprendiz em questdo é um sujeito ndo-verbal, um aluno com perda auditiva profunda
ou um estudante com graves dificuldades de atencdo e memoria de trabalho.

A auséncia de mediacdo pedagdgica entre o conceito abstrato e a intervengao concreta
faz com que o professor, diante da complexidade da sala de aula inclusiva, abandone o
referencial tedrico e passe a agir por ensaio e erro, ou pior, adote posturas baseadas no senso
comum e no assistencialismo paternalista. O aluno com deficiéncia ou com trajetérias
linguisticas divergentes passa a ser visto como um "caso medico” ou uma "demanda do
atendimento educacional especializado”, eximindo o professor de linguas de sua
responsabilidade pedagdgica direta sobre a aprendizagem daquele sujeito.

Para que a pratica formativa seja transformadora, ela precisa adotar o conceito de praxis
pedagdgica em sua acep¢do mais radical. A teoria deve ser convocada como uma ferramenta
de leitura e decodificacdo da realidade complexa, e a pratica deve retroalimentar a teoria,
desafiando seus limites e exigindo reelaboracdes conceituais. A formacao de professores ndo
pode ser um processo de transmissdo de conteudos fixos, mas sim um espago de investigacao-

acao. A esse respeito, destaca-se:

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 3, 2026 — DOSSIE: LINGUA, LINGUAGENS
E INOVACOES EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
71



—

-~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

O distanciamento entre a academia que teoriza e a escola basica gue executa
tem sido o veneno que esteriliza os esfor¢os de inclusdo. Enquanto a
universidade se perde em debates puramente conceituais sobre a alteridade, o
professor na ponta do sistema se vé isolado, tentando decifrar como mediar a
leitura de um texto literario para uma sala onde coabitam alunos neurotipicos,
surdos e autistas. A superacdo desse abismo exige que as instancias de
formacdo continuada assumam um carater clinico-investigativo,
transformando a propria pratica cotidiana dos professores no texto primordial
a ser lido, analisado e reconstruido a luz da ciéncia pedagogica (Paz, 2026, p.
45).

Desse modo, urge estruturar espagos de formacéo que operem por meio de metodologias
formativas imersivas. O estudo de casos complexos, a simulacdo de cenarios didaticos, o
planejamento reverso de unidades de ensino e a pratica do coensino, onde o especialista em
linguas e o especialista em educacdo inclusiva planejam e ministram aulas de forma conjunta,
sdo dispositivos metodoldgicos que estreitam os lagos entre a reflexdo tedrica e a agdo concreta,
gerando nos docentes a seguranca epistemoldgica necessaria para intervir de maneira assertiva

na diversidade.

4 DESAFIOS METODOLOGICOS E ATITUDINAIS NO ENSINO DE LINGUAS
PARA A DIVERSIDADE

A implementacdo de praticas inclusivas no ensino de linguas ndo esbarra apenas em
barreiras de ordem estrutural ou na precariedade da formacdo inicial; ela se defronta com
desafios de natureza metodoldgica e, de modo bastante pronunciado, com barreiras atitudinais.
Estas Ultimas costumam ser as mais invisiveis e, consequentemente, as mais dificeis de serem
transpostas, pois estdo enraizadas em preconceitos historicos e em visfes reducionistas sobre a
capacidade cognitiva dos sujeitos com deficiéncia.

No campo metodoldgico, o grande desafio reside na superagdo do ensino linear e
centralizado na figura do professor. Os métodos tradicionais de ensino de linguas,
frequentemente focados na exposicdo magistral, na leitura silenciosa e individual de textos
longos e na realizacdo de exercicios de preenchimento de lacunas, pressupdem um ritmo de
processamento de informacGes que é homogéneo. Estudantes que necessitam de mais tempo

para a codificacdo fonoldgica, que possuem dificuldades na discriminacdo auditiva ou que
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demandam suportes visuais robustos para a ancoragem semantica sdo automaticamente
excluidos desse arranjo didatico.

Além disso, a avaliacdo no ensino de linguas costuma ser fortemente punitiva em
relacdo ao desvio e ao erro. Em uma perspectiva inclusiva, o erro precisa ser ressignificado
como um indicador valioso do percurso de interlingua do estudante, ou seja, como uma
evidéncia das hipdteses que ele estd construindo sobre o funcionamento daquele sistema
linguistico. Quando o professor foca excessivamente na correcao normativa estrita, ele bloqueia
0s canais de expressao de alunos que possuem formas diferenciadas de comunicacao, gerando
ansiedade linguistica e retraimento social.

No entanto, as barreiras metodoldgicas sdo apenas o reflexo de barreiras atitudinais mais
profundas. Trata-se do fendmeno conhecido como profecia autorrealizavel ou “efeito
Pigmaledo”: quando um educador nutre baixas expectativas em relacdo ao potencial de
aprendizagem de um aluno devido ao seu diagndstico ou a sua condicdo socioeconémica, suas
acOes pedagodgicas conscientemente ou inconscientemente refletirdo essa descrenca. O
professor passa a oferecer tarefas excessivamente simplificadas, deixa de interpelar o aluno
durante as discussdes ou tolera a sua apatia em sala de aula, disfargando o abandono pedagdgico
sob a méscara da complacéncia. Sobre o peso das atitudes docentes no sucesso da inclusdo, a

literatura adverte:

A pior barreira que um aluno com demandas funcionais especificas pode
encontrar na escola ndo é a falta de uma rampa ou a auséncia de um software
de leitura; é o olhar de incredulidade do seu proprio professor. O capacitismo
linguistico, que pressupde que determinados sujeitos sdo incapazes de aceder
a metéfora, a poesia ou a fluéncia em uma segunda lingua devido as suas
condi¢des neuroldgicas ou sensoriais, atua como uma sentenca de morte
pedagogica. Mudar os métodos sem alterar as atitudes e as crencas dos
professores € apenas maquiar a exclusdo com cores humanitarias (Paz, 2026,
p. 58).

Portanto, a formacdo docente precisa englobar uma dimensdo de desconstrucédo
atitudinal. Os professores precisam ser confrontados com as suas proprias crencas capacitistas
e convidados a analisar o impacto de seus discursos e posturas na autoestima e no engajamento

dos estudantes. Somente quando o docente passa a enxergar o estudante com deficiéncia como
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um sujeito de cognicdo legitimo, capaz de aprender linguas dentro de suas possibilidades e por

meio de caminhos singulares, é que as estratégias metodoldgicas ganham verdadeira eficacia.

5 O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA) COMO MATRIZ
CURRICULAR INCLUSIVA NO ENSINO DE LINGUAS

A superacdo dos desafios metodologicos e atitudinais diagnosticados nas secdes
anteriores exige a superacao definitiva dos modelos de diferenciacdo ex post facto — isto €, a
pratica ultrapassada de planejar uma aula direcionada ao "aluno médio" e, posteriormente,
elaborar remendos ou adaptacdes improvisadas para 0s estudantes com deficiéncia. A
alternativa epistemologica e pratica mais robusta para essa virada de paradigma encontra-se no
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Inspirado nos principios da arquitetura
universal e estruturado a partir dos avancos das neurociéncias cognitivas, o DUA preconiza que
o curriculo e as préaticas pedagdgicas devem ser concebidos, desde a sua génese, para serem
acessiveis a todos, eliminando barreiras fisicas, sensoriais, cognitivas e afetivas.

No dominio do ensino de linguas, a aplicacdo do DUA reconfigura a relacdo do sujeito
com a palavra, o texto e a interagdo. O modelo se ancora em trés pilares fundamentais: multiplos
meios de engajamento (o "porqué" da aprendizagem), multiplos meios de representacéo (0 "o
qué" da aprendizagem) e multiplos meios de acdo e expressdo (0 "como" da aprendizagem).
Em vez de enxergar a varia¢do neuroldgica ou funcional como uma anomalia, 0 DUA pressupde
que a variacdo na conectividade cerebral € uma caracteristica intrinseca da espécie humana, téo
natural quanto as variagdes na altura ou na cor dos olhos.

Ao transpor esses pilares para o planejamento de aulas de lingua materna ou adicional,
o0 professor € desafiado a quebrar a hegemonia do texto verbal impresso como Unica fonte de
informacdo. Oferecer mdaltiplos meios de representacdo significa compreender que a
decodificacdo de um texto pode ocorrer por canais visuais, auditivos ou tateis. Para um
estudante com dislexia ou deficiéncia visual, a disponibilidade de audiolivros, softwares de
leitura de tela e infograficos ndo representa uma "colher de cha" ou uma facilitacdo que
empobrece o conteudo, mas sim a equalizacdo das condi¢Bes de acesso ao sentido do texto.

Sobre a urgéncia dessa flexibilizacdo na arquitetura curricular, defende-se na literatura:
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A rigidez dos materiais didaticos tradicionais atua como um mecanismo de
exclusdo programada. Quando a escola padroniza o livro didatico impresso
como a Unica via de acesso ao conhecimento linguistico, ela transforma o
diagndstico de um aluno em uma sentenca de fracasso. O Desenho Universal
para a Aprendizagem desestabiliza essa l6gica ao propor que a acessibilidade
ndo deve ser um adendo para poucos, mas a base estrutural para todos.
Planejar para a margem significa criar um centro muito mais robusto, flexivel
e inteligente, beneficiando tanto o estudante com demandas especificas quanto
aquele considerado neurotipico, que encontra na diversidade de estimulos
novas rotas de cognicdo (Mantoan, 2024, p. 89).

A formacéo de professores para a apropriagdo do DUA exige, portanto, um mergulho
nas teorias da neuroplasticidade e da mediacdo pedagdgica. O docente precisa aprender a
mapear as barreiras presentes no material didatico e no préprio ambiente da sala de aula antes
de culpar o estudante pela ndo aprendizagem. Se o objetivo de uma aula de lingua é desenvolver
a habilidade de inferéncia macrotextual, o suporte pelo qual o aluno acessa a historia (seja
lendo, ouvindo ou assistindo a uma adaptacdo em libras) torna-se secundario em relagéo ao
desenvolvimento da competéncia cognitiva superior.

A flexibilizacdo proposta pelo DUA estende-se, obrigatoriamente, aos processos
avaliativos. Avaliar o desempenho linguistico de um aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ou com paralisia cerebral por meio de uma prova escrita tradicional discursiva, sob
tempo controlado e em ambiente ruidoso, mede mais o seu nivel de ansiedade e suas limitacoes
motoras ou de processamento executivo do que a sua real competéncia discursiva ou
interlingua. Permitir que o estudante expresse seu saber por meio de linguagens alternativas,
como a criacdo de mapas mentais, ensaios fotograficos, apresentacdes orais gravadas em

ambiente controlado ou producBes multimodais, cumpre o preceito da equidade pedagogica.

6 ABORDAGENS MULTIMODAIS E MULTILETRAMENTOS: REDEFININDO O
CONCEITO DE COMPETENCIA LINGUISTICA

A aplicacdo pratica do DUA no ensino de linguas encontra um aliado teérico e
metodoldgico incontornavel na Pedagogia dos Multiletramentos, formulada originalmente pelo
Grupo de Nova York na déecada de 1990 e continuamente ressignificada frente a saturacédo

tecnoldgica da sociedade contemporanea. Essa perspectiva tedrica argumenta que as
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transformacGes sociais e tecnoldgicas borraram as fronteiras da comunicacdo humana, exigindo
que a escola abandone o letramento puramente grafocéntrico e passe a letrar para a
multiplicidade de culturas e para a multiplicidade de semioses (formas de produzir sentido).
Em uma sala de aula inclusiva, a multimodalidade, a combinagéo de elementos textuais,
visuais, sonoros, espaciais e gestuais em um mesmo enunciado, deixa de ser um mero recurso
ilustrativo para se tornar a propria linguagem da inclusdo. Estudantes que apresentam
dificuldades severas na articulacdo da fala ou na escrita cursiva encontram nas ferramentas
digitais e na composi¢cdo multimodal a possibilidade real de autoria e de inser¢do nos fluxos
discursivos da comunidade escolar. Como asseveram as pesquisas sobre linguistica aplicada e

incluséo:

A nocéo de competéncia linguistica herdada da tradi¢&o estruturalista, focada
na pureza da forma gramatical e na linearidade da escrita, opera como um
filtro seletivo e excludente. Na contemporaneidade, a competéncia discursiva
é inerentemente multimodal. Um sujeito que utiliza um sintetizador de voz,
que se expressa por meio de icones de comunicagdo alternativa ou que constroi
0 sentido de um argumento através da montagem de imagens e sons ndo esta
em um patamar inferior de desenvolvimento de linguagem; ele esta exercendo
0 seu direito aos multiletramentos. A escola inclusiva é aquela que valida essas
diferentes semioses como formas legitimas de produgéo de conhecimento e de
intervencao social (Rojo, 2025, p. 112).

Para o professor de linguas em formacdo, a compreensdo dos multiletramentos opera
uma desconstrucdo identitaria fundamental. O foco do ensino desloca-se da correcdo
ortogréafica obsessiva para a eficacia sociocomunicativa e a agéncia do sujeito. Isso ndo significa
negligenciar a apropriagdo do codigo escrito standard, mas sim reconhecer que o0 acesso a ele
pode ser pavimentado e mediado por outras linguagens.

Ao trabalhar com géneros textuais contemporaneos e multimodais, como 0s memes, 0s
vlogs, os infograficos dindmicos e os podcasts, 0 docente cria pontos de ancoragem afetiva e
cognitiva para toda a turma. O aluno surdo, por exemplo, que tem na experiéncia visual a sua
principal via de interacdo com o0 mundo, deixa de ser um mero espectador nas aulas de leitura
e passa a ser um analista critico das estratégias visuais de persuasao utilizadas na publicidade

ou no design digital. A diversidade linguistica da sala de aula passa a englobar ndo apenas as
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linguas orais e sinalizadas, mas as variadas formas de letramento que o0s sujeitos trazem de suas

comunidades e de suas vivéncias corporais e neurologicas.

7 METODOLOGIAS ATIVAS, APRENDIZAGEM COOPERATIVAE A COCRIACAO
DE AMBIENTES EDUCACIONAIS EQUITATIVOS

A reestruturacdo do curriculo via DUA e a expansdo do conceito de linguagem por meio
dos multiletramentos demandam uma nova ecologia de sala de aula, que ndo pode mais ser
sustentada pelo modelo de fileiras voltadas para a lousa. E nesse horizonte que as metodologias
ativas de aprendizagem e, especificamente, as estruturas de aprendizagem cooperativa se
assentam como estratégias fundamentais para a promocéo da equidade.

A aprendizagem cooperativa diferencia-se do simples "trabalho em grupo” tradicional
porque pressupBe a interdependéncia positiva: 0 sucesso de um membro do grupo esta
intrinsecamente ligado ao sucesso de todos os outros. No ensino de linguas, onde a interagdo
social € o motor fundamental da aquisicdo linguistica, como postula o sociointeracionismo,
colocar estudantes com diferentes niveis de proficiéncia e diferentes demandas funcionais para
trabalhar juntos em um projeto comum acelera o desenvolvimento de todos os envolvidos.

Em grupos heterogéneos projetados intencionalmente, cada estudante assume papéis de
lideranca rotativos baseados em suas potencialidades, e ndo em suas limitacdes. O aluno com
facilidade de expressdo oral pode atuar como o porta-voz do grupo, enquanto o estudante com
TEA, detalhista e focado, pode coordenar a curadoria de dados ou a reviséo estrutural do projeto
digital. Essa dinAmica combate diretamente o isolamento social que frequentemente acompanha
os estudantes da educacéo especial na escola regular. Sobre o impacto social e cognitivo dessas

redes de apoio matuo em sala de aula, a pesquisa pedagogica demonstra:

A inclusdo ndo se efetiva no isolamento de uma classe especial e nem na
soliddo de um aluno sentado no fundo de uma sala regular acompanhado
apenas por um mediador terapéutico. Ela ocorre na friccdo das interacfes
ordinarias, no erro compartilhado, na negociacao de significados entre pares.
Quando estruturamos a sala de aula sob a 6tica da aprendizagem cooperativa,
transformamos os estudantes em coeducadores. Aqueles gue ensinam 0s seus
pares consolidam o proprio saber através da retextualizagdo conceitual, e
aqueles que recebem o suporte de seus iguais desenvolvem sentimentos de
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pertenca e seguranca psicolégica indispensaveis para a assuncdo de riscos
linguisticos (Freire, 2026, p. 74).

A formacéo continuada de professores deve, portanto, oferecer subsidios praticos para
a gestdo dessas salas de aula complexas. O docente precisa aprender a modular a complexidade
das tarefas, a estabelecer critérios de avaliacdo que considerem tanto o esforco e a evolugédo
individual quanto o produto coletivo do grupo, e a intervir sutilmente para garantir que as vozes
marginalizadas tenham espaco e tempo de fala garantidos. A sala de aula de linguas transforma-
se, assim, em um microcosmo de uma sociedade democratica e equitativa, onde a diferenca é

celebrada como fator de complexificacdo e enriquecimento do tecido social.

8 AVALIACAO MEDIADORA E PROCESSUAL NO ENSINO DE LINGUAS
INCLUSIVO: ROMPENDO COM O PARADIGMA CLASSIFICATORIO

A reconfiguragdo do ensino de linguas sob a égide da inclusdo e do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) perde sua sustentacdo se a pratica avaliativa permanecer ancorada
em moldes tradicionais, somativos e puramente classificatorios. A avaliacdo, em uma
perspectiva inclusiva, precisa abandonar sua funcdo histdrica de triagem e exclusdo para
assumir um carater eminentemente mediador, diagnostico e formativo. No campo das ciéncias
da linguagem, isso significa deslocar o foco da mensuracdo do produto final (a correcdo
gramatical estrita ou a reproducéo de modelos textuais rigidos) para a compreensdo do processo
de desenvolvimento da interlingua e das estratégias de comunicacdo mobilizadas pelo sujeito.

Avaliar de forma mediadora no ensino de linguas implica reconhecer que os ritmos de
apropriacdo do cadigo linguistico e as formas de manifestacdo da competéncia discursiva sdo
intrinsecamente diversos. Para um estudante neurodivergente ou com deficiéncias sensoriais, 0
progresso ndo pode ser medido em comparacdo a uma régua de normalidade idealizada, mas
sim em relacdo ao seu préprio ponto de partida e a sua evolucdao histérica ao longo do percurso

pedagogico. A esse respeito, a literatura especializada em avaliagéo e inclusdo postula:

A avaliacdo inclusiva e mediadora ndo se confunde com o facilitamento ou
com a negligéncia pedagdgica. Ela exige do educador um refinamento técnico
para compreender que o erro, no processo de aquisi¢do linguistica, € um
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sintoma de desenvolvimento e uma pista metodolégica preciosa. Ao avaliar,
0 professor ndo deve apenas constatar a falta ou o desvio normativo, mas
intervir ativamente para criar os andaimes (scaffolding) necessarios para que
0 estudante alcance novas zonas de desenvolvimento. Quando a avaliacdo se
limita a atribui¢do de uma nota punitiva, ela silencia a voz do sujeito e interdita
0 seu desejo de se comunicar (Hoffmann, 2024, p. 142).

Portanto, os programas de formacéo docente precisam instrumentalizar os professores
para a utilizacdo de multiplos instrumentos avaliativos. Portfdlios reflexivos, diarios de
aprendizagem multimodais, rubricas de autoavaliagdo construidas coletivamente e observagdes
sistematicas das interacfes em dinamicas cooperativas sdo alternativas robustas as tradicionais
provas de lapis e papel. Essas ferramentas permitem ao docente capturar as nuances da
aprendizagem e ajustar, em tempo real, as estratégias didaticas, garantindo que nenhum

estudante seja invisibilizado pelos instrumentos de verificagéo.

9 POLITICAS PUBLICAS, GESTAO ESCOLAR E FORMACAO CONTINUADA: A
CONSTRUCAO DO APOIO INSTITUCIONAL

A transformacdo das préaticas pedagdgicas no chdo da sala de aula ndo ocorre no vacuo;
ela depende diretamente de uma articulagdo macropolitica e de um suporte institucional
continuo que deem sustentacdo ao trabalho do professor de linguas. Isolar o docente na
responsabilidade de incluir, sem oferecer as condi¢es estruturais, materiais e formativas
necessarias, constitui uma forma velada de precarizacdo do trabalho educativo e de
esvaziamento do préprio preceito constitucional da incluséo.

Nesse sentido, a gestdo escolar democratica e as politicas publicas de formacao
continuada precisam atuar na criacdo de redes de apoio técnico e pedagdgico. Isso envolve a
garantia de tempos de planejamento coletivo na jornada de trabalho dos professores, permitindo
a colaboracdo sistematica entre o docente da sala regular e o profissional do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O coensino, ou ensino colaborativo, emerge como uma das
estratégias mais eficazes de formacdo em servico, pois permite a partilha de saberes sobre a
especificidade linguistica e as adaptagdes curriculares acessiveis no proprio momento da

intervencdo pedagdgica. Conforme analisam os estudos sobre politicas de incluséo:
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A inclusédo que se pretende real e sustentavel exige o desmonte do isolamento
celular da sala de aula. O professor de linguas ndo possui, e nem deveria
possuir, 0 monopélio de todas as respostas terapéuticas ou clinicas, assim
como o especialista em educacdo especial ndo domina as especificidades da
transposicdo didatica da linguagem. A poténcia da escola inclusiva reside
justamente na hibridizagdo desses saberes através de redes colaborativas
internas de apoio muatuo. Sem politicas publicas que financiem a
infraestrutura, reduzam o nimero excessivo de alunos por classe e garantam
0 tempo de coordenacdo pedagogica, o discurso da diversidade corre o risco
de se converter em mera retorica burocratica (N6voa, 2025, p. 210).

Ademais, a formacéo continuada ndo pode se reduzir a palestras esporadicas ou pacotes
metodologicos fechados adquiridos no mercado editorial. Ela deve se configurar como um
espaco de pesquisa e reflexdo sobre a propria pratica, no qual os professores atuem como
intelectuais criticos, capazes de produzir conhecimento a partir das demandas reais de seus
contextos de diversidade. Somente quando as agéncias formadoras e os sistemas de ensino
assumirem a inclusdo como uma responsabilidade coletiva e estrutural, sera possivel transitar

de uma escola que simplesmente tolera a diferenca para uma escola que nela se fundamenta.

10 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacédo desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a formagdo docente
para a inclusdo, no &mbito do ensino de linguas em contextos de diversidade, transcende a mera
apropriacdo de técnicas didaticas ou 0 conhecimento atomizado de diagndsticos clinicos. Ela
demanda uma profunda refundacdo epistemoldgica, estética e politica da identidade
profissional do professor e das estruturas que balizam os sistemas formais de ensino.

Os desafios diagnosticados, que gravitam desde a histdrica fragmentacao curricular nas
licenciaturas e 0 abismo entre teorias abstratas e a praxis escolar, até barreiras atitudinais de
corte capacitista, revelam que a excluséo escolar opera de maneira sutil e estrutural nas salas de
aula de linguas, ocultando-se sob a capa da padronizacdo e do normativismo linguistico
inflexivel. Contudo, as estratégias delineadas neste estudo, capitaneadas pelo Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), pela Pedagogia dos Multiletramentos e pelas
metodologias de aprendizagem cooperativa, demonstram que existem caminhos teoricos e

praticos viaveis para a reversdo desse cenario.
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Conclui-se que o ensino de linguas, por sua propria natureza interacional e constitutiva
da subjetividade humana, possui uma vocacao intrinseca para a inclusdo. Quando o professor é
formado para enxergar a diversidade funcional, neuroldgica e sociocultural ndo como um ruido
ou um entrave ao planejamento, mas como a propria substancia ativa do ecossistema de
aprendizagem, a sala de aula se converte em um territério de equidade. Investir em modelos
formativos integrados, na valorizacdo do trabalho colaborativo e na flexibilizacao radical dos
curriculos e das avaliacbes € o compromisso inaliendvel para que o direito a educacédo se
materialize como garantia de participacdo, autoria e emancipacdo para todo e qualquer

estudante.
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