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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar os elementos tedrico-metodolégicos e técnico-
pedagdgicos presentes na técnica da aula expositiva dialogada e analisar quais aprendizagens e
concepcgdes pedagogicas sao reforcadas por essa técnica de ensino. Para tanto, recorre-se a
analise histérico-critica  (Saviani, 2003; Maciel; Braga, 2008; Maciel, 2023),
metodologicamente fundamentada no materialismo histérico-dialético (Marx, 1996; 2008;
Netto, 2011), a fim de interpretar os fundamentos tedrico-metodoldgicos e técnico-pedagdgicos
dessa técnica e os tipos de aprendizagem que ela promove. Os resultados indicam que a aula
expositiva dialogada, fundamentada em uma concep¢do pedagogica critica de inspiracao
marxista e revoluciondria, quando combinada com outras praticas pedagdgicas, possibilita aulas
mais participativas e democraticas, contribuindo tanto para a aprendizagem quanto para a
formacédo humana integral e profissional dos estudantes universitarios.

Palavras-chave: Docéncia no ensino superior; processo de ensino-aprendizagem; aula
expositiva; curso de direito; curso de pedagogia.
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ABSTRACT

This article aims to present the theoretical methodological and technical pedagogical elements
present in the expository lecture technique, as well as to identify which forms of learning and
pedagogical approaches are reinforced by this teaching method. To this end, it employs
historical critical analysis (Saviani, 2003; Maciel & Braga, 2008; Maciel, 2023),
methodologically grounded in historical dialectical materialism (Marx, 1996 and 2008; Netto,
2011), in order to interpret the theoretical methodological and technical pedagogical elements
present in the dialogic expository lecture technique and the types of learning it promotes. The
results indicate that the teaching technique of the dialogic expository lecture, based on a critical
pedagogical conception inspired by Marxist and revolutionary thought, when combined with
other pedagogical practices and techniques, enables more participatory and democratic classes,
contributing both to learning and to the comprehensive human and professional development
of university students.

Keywords: Teaching in higher education. Teaching-learning process. Expository lecture. Legal
education. Teacher education program.

1 INTRODUCAO

As técnicas de ensino, enquanto objeto de estudo, integram um importante debate no
campo da didatica. Embora pouco se tenha avancado na atualizacdo conceitual dessas
categorias, teoria, método e técnica, diversos estudiosos tém buscado articula-las, conferindo
maior consisténcia ao trabalho docente. Nesse sentido, o quadro tedrico-conceitual deste estudo
apresenta os elementos tedrico-metodoldgicos e técnico-pedagdgicos que fundamentam a
importancia das técnicas de ensino no fazer pedagdgico.

As técnicas de ensino sdo aqui analisadas em articulacdo com diferentes teorias
pedagdgicas, com o intuito de apresentar autores e concep¢des que embasam sua aplicacdo. O
estudo distancia-se das concepcdes de docéncia e de didatica no ensino superior vinculadas as
teorias ndo criticas da educacéo - pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista
-, bem como das pedagogias critico-reprodutivistas. Em contrapartida, aproxima-se das
concepcdes contra-hegemonicas e criticas e, especialmente da pedagogia da libertacdo e da
pedagogia historico-critica.

No &mbito da pedagogia da libertacdo, destacam-se Freire ([1996]; 2019; 2022), Lopes
(2013) e Coimbra (2019). Na perspectiva da pedagogia historico-critica, situam-se o0s estudos
de Saviani (2012), Duarte (2010) e Gasparin (2005). A partir de uma ou de ambas as
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abordagens, inscrevem-se as contribuicdes de Veiga (2013), Anastasiou e Alves (2012),
Castanho e Castanho (2001), Castanho (2017), Masetto (2012), Libaneo (1992; 2022),
Vasconcelos (1992), Araujo (2013; 2017), Autor 2 e Teixeira (2014) e Luckesi (2018).

Nesse contexto, busca-se responder ao seguinte problema de pesquisa: a técnica da aula
expositiva dialogada, aplicada ao ensino superior, promove uma aprendizagem mais efetiva e
democratica ou apenas reforca o ensino fundamentado na pedagogia tradicional? Partindo desse
questionamento, o objetivo do estudo consiste em apresentar 0s elementos teorico-
metodoldgicos e técnico-pedagdgicos presentes nessa técnica e analisar quais aprendizagens e
pedagogias sdo por ela reforcadas.

O texto esta estruturado em: introducdo, na qual se apresentam a contextualizacdo do
tema, o quadro tedrico-conceitual, o problema e os objetivos; metodologia, que explicita os
procedimentos da investigacao; resultados e discussao, em que se analisa o referencial tedrico-

metodologico a luz dos dados empiricos; e consideracdes finais.

2 METODOLOGIA

O método utilizado nesta investigacdo parte do pressuposto de que a atividade de
pesquisa € composta por dois momentos fundamentais: a investigacdo e a exposicao (Marx,
1996). Assim, recorreu-se ao método académico de formacéo historico-critica, desenvolvido
por Antonio Carlos Maciel, cujo objetivo consiste em compatibilizar “os diversos processos
metodoldgicos de aprendizagem e producdo do conhecimento na Universidade” (Maciel,
Braga, 2008; Maciel, 2023).

Esse meétodo articula contribui¢fes da técnica de leitura analitica (Severino, 2002), da
técnica de elaboracdo de textos (Garcia, 2000) e da concepcdo pedagdgica da pedagogia
histdrico-critica (Saviani, 2003), possibilitando uma formacéo integrada na qual estudo, ensino,
pesquisa e producdo textual constituem movimentos simultaneos e interdependentes, sem
dissolver as especificidades de cada um.

A aplicacdo do método de analise historico-critica possibilitou a extracdo de resultados
a partir dos conceitos expressos na producdo analisada. Assim, 0 presente texto integra o

processo de apropriacdo e objetivacdo orientado por esse método (Maciel, 2023), analisado a

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 3, 2026 — DOSSIE: LINGUA, LINGUAGENS
E INOVACOES EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
256



—

-~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

luz de referenciais da pedagogia da libertacdo (Freire; [1996]; 2019), da pedagogia historico-

critica (Saviani, 2012) e de outras pedagogias criticas.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 DESAFIOS TEORICO-METODOLOGICOS DA AULA EXPOSITIVA
DIALOGADA

O debate contemporaneo sobre a aula expositiva no ambiente universitario tem
suscitado numerosas criticas a essa técnica de ensino, frequentemente associada a pedagogia
tradicional. Caso tal afirmacdo fosse integralmente verdadeira, seria possivel afirmar que o
ensino superior brasileiro permanece majoritariamente tradicional, uma vez que grande parte
das aulas ainda assume formato expositivo.

A primeira vista, essa conclus&o n&o se sustenta, pois a técnica e sua aplicagio adquirem
significado apenas quando fundamentadas em um método e em uma teoria; do contrario,
convertem-se em um involucro vazio, no qual os contetdos séo apresentados sem conexao com
a realidade social. Conforme Saviani (2012, p. 67), “a procedéncia das criticas decorre do fato
de que uma teoria, um método, uma proposta devem ser avaliados ndo em si mesmos, mas nas
consequéncias que produziram historicamente”. Superar essa limitagao constitui um desafio ao
professor universitario, uma vez que, para além do método e das técnicas, a intencionalidade
do processo de ensino encontra-se ancorada em uma teoria.

Cabe destacar que alguns tedricos abordam a relacdo entre método e técnica de forma
dicotdmica. Para Libaneo (1992) e Araujo (2013), método e técnica ndo se distinguem entre si,
formando um todo homogéneo. O que diferenciaria método e técnica seria sua contradi¢cdo ou
complementaridade. Outros autores dissociam ambos 0s conceitos, apresentando o metodo
como o caminho - o planejamento do que fazer - ¢ a técnica como o “como fazer”.

Saviani (2000, p. 59), por sua vez, afirma que “a técnica pode ser definida, de modo
simples, como uma maneira correta de se executar uma tarefa”. Dai a importancia de esclarecer
essa dicotomia, pois, estando método e técnica intrinsecamente articulados, ndo € possivel

afirmar que a técnica se separa do método ou vice-versa.
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Assim, o dominio dos fundamentos tedricos torna-se imprescindivel, pois a
aplicabilidade das técnicas depende do conhecimento do método disposto na teoria. A forma
diferenciada de aplicar uma técnica é definida pelo método. Nesse sentido, Araujo (2013, p. 26)
afirma que a técnica “[...] pode, portanto, ser resgatada em conformidade a outro método ou
outro idedrio pedagdgico”. Uma vez que € a teoria e 0 método que definem os caminhos ¢ as
estratégias da acdo pedagdgica, cabe a técnica instrumentalizar essa acéo.

No ambito das principais teorias pedagdgicas em uso no ensino superior brasileiro,
podem-se elencar, ainda que brevemente, os desafios na aplicacdo da técnica da aula expositiva
dialogada segundo os métodos de cada concepcdo. De acordo com Lopes (2013, p. 38), a aula
expositiva € considerada a técnica de ensino mais tradicional.

Segundo a autora, no Brasil, a apropriacdo dessa técnica pelas concepcdes pedagogicas
foi historicamente formulada da seguinte maneira: na pedagogia tradicional, a aula expositiva
foi predominante até a década de 1930; ap0s esse periodo, com a emergéncia da Escola Nova,
“[...] novas técnicas de ensino foram assimiladas pelos professores”, que “abandonaram a aula
expositiva como atividade predominante na sala de aula”. A partir da década de 1970, com a
pedagogia tecnicista, “[...] a aula expositiva foi transmitida uma nova conotagédo, traduzida por
determinadas habilidades técnicas a serem desenvolvidas pelo professor”. Ja na pedagogia
critica, predominante na década de 1980, passou-se a focalizar a relacdo dialética entre
educacdo e sociedade, implicando a ado¢do do método dialético na pratica pedagdgica. Assim,
“a aula expositiva, assim como as demais técnicas de ensino, passa a ser considerada como um
meio para reelaboragdo dos conteudos transmitidos na escola” (Lopes, 2013, p. 38-40).

A anélise de Lopes (2013), embora apresente elementos historicos e técnicos relevantes,
pouco explicita algumas determinagdes dessa pedagogia. Diferentemente, Saviani (2012, p. 6),

ao expor 0 modelo da pedagogia tradicional, explica:

A teoria pedagdgica antes indicada correspondia determinada maneira de
organizar a escola. Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era
contar com um professor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas
eram organizadas na forma de classes, cada uma contando com um professor
que expunha as licbes, que os alunos seguiam atentamente, e aplicava os
exercicios, que os alunos deveriam realizar disciplinadamente.

Observa-se que toda a organizacdo escolar indicava o caminho metodoldgico
a ser seguido, cabendo ao professor a exposicdo das ligBes e a explicagcdo dos
exercicios, que deveriam ser realizados de forma disciplinada. A essa
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pedagogia Saviani denomina pedagogia da esséncia, em razdo de sua relacdo
com o saber sistematizado e seu carater igualitario. Em oposicao, apresenta a
pedagogia da existéncia (Escola Nova), que valoriza a atividade, a experiéncia
e a vida em detrimento do saber sistematizado (Saviani, 2012, p. 61-62).

A partir do embate entre pedagogia da esséncia e pedagogia da existéncia, outras
mudangas foram implementadas no interior da escola publica brasileira. A inser¢do do ensino
de base tecnicista, imposta pela Lei n° 5.692/1971 durante a ditadura militar, deslocou
progressivamente a relacao do ensino com a teoria, induzindo a compreensdo de que métodos
e técnicas teriam vida prépria. Tal movimento contribuiu para a disseminagdo das chamadas
“metodologias ativas” de forma desvinculada de sua teoria original - a pedagogia escola novista
-, posteriormente inseridas no campo das pedagogias hegemaénicas (construtivismo, pedagogia
do professor reflexivo, pedagogia das competéncias, pedagogia dos projetos e pedagogia
multiculturalista), centradas no principio do aprender a aprender (Araujo, 2017; Libaneo, 2022;
Duarte, 2010).

Nesse mesmo sentido, Autor 2 e Teixeira (2014) destacam que, “apesar de implicar uma
nova metodologia educacional, a Escola Nova ndo garantia uma pratica transformadora da
condicdo social do educando, pois mantinha os mesmos padrées que educavam para a
subserviéncia”. Se nao havia emancipagdo nessa perspectiva, qual seria, entdo, a razao de sua
adesao?

Segundo seus defensores, a adesdo se justificaria pela valorizacéo da intersubjetividade,
do dialogo e da participagdo ativa dos sujeitos do processo pedagdgico (Veiga, 2013), aspectos
que, supostamente, ndo estariam presentes na pedagogia tradicional. Por outro lado, as
pedagogias criticas buscam superar essas desigualdades e promover a emancipacao.

Nesse contexto, Saviani (2012, p. 65-66) formula as bases de uma pedagogia

revolucionaria, que se propde a ir além das pedagogias da esséncia e da existéncia:

A pedagogia revolucionaria é critica. E por ser critica, sabe-se condicionada.
Longe de entender a educacdo como determinante principal das
transformacdes sociais, reconhece ser ela elemento secundario e determinado
[...] nesse sentido, ainda que elemento determinado, ndo deixa de influenciar
o0 elemento determinante. Ainda que secundario. Nem por isso deixa de ser
elemento importante e por vezes decisivo no processo de transformacdo da
sociedade.

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 7, n. 3, 2026 — DOSSIE: LINGUA, LINGUAGENS
E INOVACOES EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
259



—

-~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

Desse movimento emerge a pedagogia histérico-critica e seu método
composto por cinco momentos: pratica social inicial, problematizagdo,
instrumentalizacao, catarse e préatica social final (Saviani, 2012, p. 70-72).

A pedagogia histdrico-critica propde, assim, um modelo educacional que valoriza a
experiéncia dos estudantes, articulando-a a teoria, de modo que a apropria¢do do contetido se
constitua em condicdo fundamental para a constru¢cdo do saber popular e do saber
historicamente sistematizado. O dominio do conhecimento, até entdo restrito as elites
dominantes, torna-se, nesse processo, ponto de chegada em uma pratica social transformada.

Logo, as técnicas de ensino devem estar a servi¢co da formacdo humana integral e da
transformacéo social, e ndo da manutencéo e reproducéo de relacbes de opressdo, dominacéo e
exploracdo. Esse é o desafio que se impde ao professor e que torna seu trabalho ainda mais
relevante no processo de aprendizagem e formagdo humana e profissional.

Na concepcédo de Masetto (2012, p. 109), a aula expositiva deve atender a trés objetivos
principais: (1) introduzir um tema de estudo; (1) realizar a sintese do assunto estudado, reunindo
seus pontos mais significativos; e (I11) estabelecer comunicagdes que tragam atualidade ao tema
ou esclaregam aspectos necessarios.

Na dimens&o dialdgica, a aula expositiva € compreendida como uma técnica capaz de
estimular o pensamento critico dos estudantes, por meio do dialogo entre professor e alunos,
estabelecendo uma relacéo de intercdmbio de conhecimentos e experiéncias, em contraposi¢ao
ao ensino bancério tradicional.

Anastasiou e Alves (2003) abordam a aula expositiva em uma perspectiva dialogada,
considerando-a uma estratégia de ensinagem relevante para o trabalho docente na universidade.
Para as autoras (2003, p. 79):

E uma exposicao do contetido, com a participacio ativa dos estudantes, cujo
conhecimento prévio deve ser considerado e pode ser tomado como ponto de
partida. O professor leva 0s estudantes a questionarem, interpretarem e
discutirem o objeto de estudo, a partir do reconhecimento e do confronto com
a realidade. Deve favorecer a andlise critica, resultando na produc¢éo de novos
conhecimentos. Propfe a superagdo da passividade e da imobilidade
intelectual dos estudantes.

Na dindmica da atividade, Anastasiou e Alves (2003, p. 79) destacam que a

contextualizagdo do tema pelo professor tende a “mobilizar as estruturas mentais do estudante
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para operar com as informacdes que este traz, articulando-as as que serdo apresentadas”, bem
como a explicitar os objetivos de estudo da unidade e sua relacdo com a disciplina ou o curso.
Todas essas etapas devem ser cuidadosamente planejadas, visando a problematizacdo do
contetdo e ao dialogo constante.

Na proposta das autoras (2003, p. 79-80), a aula expositiva dialogada pode ser
sintetizada como “[...] uma estratégia que vem sendo proposta para superar a tradicional palestra
docente”. Desse modo, “o dominio do quadro teorico relacional pelo professor deve ser tal que
‘o fio da meada’ possa ser interrompido com perguntas, observagdes e intervengdes, sem que
se perca o controle do processo”. Assim, a participagdo ativa e continua dos estudantes permite
mobiliza-los e favorecer o acesso ao saber tedrico-pratico.

Coimbra (2019), mais recentemente, retoma o debate sobre a aula expositiva dialogada
na universidade, apresentando-a em uma perspectiva freireana. Para o autor (2019, p. 6), “a aula
expositiva dialogada surge como uma alternativa as aulas expositivas, em uma concepcdo de
educacao bancéria em que o professor detém o conhecimento e sua funcéo é transmiti-lo aos
alunos que o recebem passivamente”. Nesse sentido, a problematizagdo constitui uma estratégia
central dessa técnica, favorecendo o dialogo entre professor e estudante.

As propostas de aula expositiva apresentadas por Lopes (2013), Masetto (2012),
Anastasiou e Alves (2012) e Coimbra (2019) foram concebidas para superar as limitagdes da
aula expositiva tradicional. A principal diferenca entre essas concepcdes reside na participacao
ativa dos estudantes, mobilizados a formular perguntas, observacgdes e intervenc@es durante a
exposicao do professor.

Ademais, conforme defendem os autores vinculados a pedagogia critica (Lopes, 2013;
Anastasiou; Alves, 2012; Coimbra, 2019), a técnica da aula expositiva dialogada, quando
aplicada de acordo com os principios dessa teoria educacional, favorece maior participacao,
mobilizacdo e superacdo das dificuldades educacionais. No ambito da pedagogia histérico-
critica (Saviani, 2012), alguns estudos tém buscado aplica-la, como o de Gasparin (2005).

Concluida a apresentacdo do debate contemporaneo sobre a aula expositiva dialogada e
seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, passa-se, a seguir, a discussdo dos resultados da
pesquisa, com base nos documentos dos cursos de Direito e Pedagogia e na aplicagdo dessa

técnica em instituicbes de ensino superior de Porto VVelho, Ronddnia.
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3.2 AS INCONGRUENCIAS TECNICO-METODOLOGICAS NAS DCN E NOS PPC
DOS CURSOS DE DIREITO E PEDAGOGIA

Os instrumentos normativos e pedagdgicos que orientam os cursos de Direito e
Pedagogia, além da legislacdo vigente, foram consultados nos sitios eletrénicos das instituicfes
de ensino superior pesquisadas e do Ministério da Educacdo (MEC). Esses documentos
compreendem: as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos de Direito (Resolucao
CNE/CES n°5/2018) e de Pedagogia (Resolu¢cdes CNE/CP n° 1/2006 e n° 4/2024) e os Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC) de Direito (FIMCA, 2019) e de Pedagogia (UNIR, 2013).

A analise do PPC do curso de Direito (FIMCA, 2019), do Centro Universitario Aparicio
Carvalho - instituicdo privada -, permitiu observar um movimento de adesdo as metodologias
ativas orientadas pelos principios da pedagogia nova. Entre essas técnicas, figura a aula
expositiva dialogada como estratégia de superacao da aula expositiva tradicional.

Esse documento expressa, em certa medida, as concepgdes adotadas pelas DCN dos
cursos de Direito (Resolucdo CNE/CES n° 5/2018), que focalizam o aprender a aprender
(aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser), prevendo
expressamente a utilizacdo de metodologias ativas.

Por outro lado, os dados do PPC do curso de Pedagogia (UNIR, 2013), da Universidade
Federal de Rond6nia - instituicdo publica federal -, sinalizam um movimento de superacédo da
aula expositiva tradicional por meio da adoc¢do, entre outras técnicas, da aula expositiva
dialogada, articulada a pesquisa como principio educativo ou ao ensino com pesquisa. Tal
opcdo resulta de uma escolha politico-pedagdgica por uma metodologia participativa,
predominantemente orientada por concepgfes pedagogicas criticas, ainda que também
apresente elementos das pedagogias pragmaticas e pos-modernas.

Essas incongruéncias sao observadas igualmente nas DCN dos cursos de Pedagogia e
das demais licenciaturas (Resolugdes CNE/CP n° 1/2006 e n° 4/2024), que, ao enfatizarem o
compromisso com metodologias e praticas transformadoras, emancipadoras e humanizadoras
por meio da reflexdo critica, incorporam, em outros instrumentos normativos mais recentes -
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) -, a necessidade de adocdo

de metodologias orientadas pelo principio do aprender a aprender.
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A partir da andlise dos dados e das contribuicGes tedricas de Aradjo (2017) e Libaneo
(2022), constatou-se uma tendéncia das instituicGes de ensino superior, por meio de seus
instrumentos normativos e pedagogicos, em distanciar-se de métodos e técnicas associados a
pedagogia tradicional, contemplando explicitamente metodologias ativas e/ou participativas,
muitas vezes desvinculadas de uma teoria pedagodgica explicitada, ou adotadas apenas para
atender as tendéncias neoliberais, a I6gica do mercado e do capitalismo, como se constituissem
solucdes automaticas para os problemas da educacéo brasileira.

Essas diretrizes curriculares nacionais, a0 mesmo tempo em que pregam a formacao de
profissionais criticos, autbnomos e humanistas, buscam impor as institui¢cdes de ensino superior
e aos docentes a adocdo de metodologias e técnicas deslocadas das teorias pedagdgicas que as
orientam. Quando essas teorias sdo explicitadas, frequentemente priorizam pedagogias nao
criticas ou critico-reprodutivistas que, ao reduzirem a autonomia docente, formam para a
adaptacdo, ampliam desigualdades sociais e justificam a ordem capitalista.

Nesse cendrio, cabe aos docentes comprometidos com a libertacdo das classes populares
subalternizadas, exploradas e oprimidas e com a transformacéo da realidade social optar por
referenciais das pedagogias criticas de inspiragdo marxista, como a pedagogia da libertagdo de
Freire ([1996]; 2019) ou a pedagogia historico-critica de Saviani (2012), para orientar o trabalho
docente e suas praticas educativas.

Concluida essa analise dos instrumentos normativos e pedagdgicos dos cursos de Direito
e Pedagogia, avanca-se para a discussdo da aplicacdo da técnica da aula expositiva dialogada

no contexto universitario.

3.3 A EXPERIENCIA DA APLICACAO DA AULA EXPOSITIVA DIALOGADA NOS
CURSOS DE DIREITO E PEDAGOGIA

Partindo dos elementos tedrico-metodoldgicos e técnico-pedagdgicos da aula expositiva
dialogada anteriormente delineados, nesse momento, passa-se a exposi¢cdo do relato de
experiéncia acerca da aplicacdo dessa técnica em um processo de inducdo de um professor
iniciante - profissional de apoio da educacdo especial na perspectiva inclusiva, indigena

Parintintin, beradeiro, porto-velhense, rondoniense, nortista e amazonida, em permanente
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processo de formacdo - a docéncia no ensino superior, com suas inquietacdes e reflexdes sobre
essa pratica concretamente vivida ora debatidas no presente artigo.

A experiéncia ocorreu no ambito do curso de pos-graduacéo lato sensu em Docéncia no
Ensino Superior da UNIR, no campus de Ariquemes, precisamente, na disciplina Pratica no
Ensino Superior - Docéncia. Fundamentada nos conhecimentos apreendidos e apropriados nos
encontros do curso, a pratica da docéncia foi a oportunidade de aplicar a técnica da aula
expositiva dialogada em duas institui¢es de ensino superior de Porto Velho/RO.

A primeira experiéncia ocorreu no curso de Direito do Centro Universitario Aparicio
Carvalho - FIMCA, instituicdo privada -, durante todo o segundo semestre de 2024. A segunda
experiéncia deu-se no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Ronddnia - UNIR,

campus Porto Velho, instituicao publica federal -, em 21 de outubro do mesmo ano.

3.3.1 A AULA EXPOSITIVA DIALOGADA NO CURSO DE DIREITO

No curso de Direito, atuacdo como docente se deu nas disciplinas de Sociologia Juridica
e Antropologia Juridica, ambas com carga horaria de 30 horas, ministradas no periodo noturno,
na modalidade presencial. A disciplina de Antropologia Juridica foi ofertada a duas turmas do
2° periodo, com 62 e 48 estudantes, respectivamente. A disciplina de Sociologia Juridica foi
ministrada a uma turma do 3° periodo, com 40 estudantes, e a um estudante do 10° periodo, na
modalidade de acompanhamento especial.

As aulas foram planejadas com vistas a formagdo humana integral, académica e técnico-
profissional dos estudantes, a partir da Resolugdo CNE/CES n° 5/2018 e do PPC do curso de
Direito da FIMCA (2019), orientadas, contudo, pelas concepcdes pedagdgicas criticas de Freire
([1996]; 2019) e Saviani (2012).

Os processos pedagogicos foram organizados de forma democratica, participativa,
interdisciplinar e intercultural. Uma das técnicas de ensino adotadas foi a aula expositiva
dialogada, conforme documentado nos planos de ensino e planos de aula, em consonancia com
0 cronograma institucional.

Essa técnica foi estruturada em trés momentos: (1) identificacdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes; (11) breve exposicao dialogada do conteddo, com participacao ativa; e

(111) elaboragéo da sintese do conhecimento construido, de forma oral, escrita ou ambas.
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Esses momentos inspiraram-se no método dialético de construgdo do conhecimento em
sala de aula, expresso na mobilizacdo para o conhecimento, na constru¢do do conhecimento e
na elaboracdo da sintese (sincrese, analise, sintese), conforme Vasconcellos (1992) e Gasparin
(2005).

Em sala de aula, a técnica foi aplicada estrategicamente para introduzir temas, realizar
sinteses ou fechamentos de conteddos trabalhados por meio de outras praticas e técnicas, bem
como para comunicar experiéncias e transmitir informacoes.

As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) foram utilizadas como
suporte as aulas expositivas, incluindo: criagdo e apresentacdo de slides (Canva); elaboragdo de
formularios virtuais via link e QR Code (Google Forms); interacdo e construcdo de painéis
colaborativos (Padlet); organizacdo e gestdo de atividades em ambiente virtual (Google
Classroom), com disponibilizacdo de textos, videos e outros materiais, além do recebimento de
atividades avaliativas.

Além da aula expositiva dialogada, mobilizaram-se outras praticas e técnicas, tais como:
() leitura e documentacéo de textos académicos (Severino, 2017, p. 52-80), para identificacédo
de tema, problema, objetivos, conceitos e argumentos centrais; (I1) leitura critica de normas
institucionais e juridicas, julgados e jurisprudéncias dos tribunais superiores, com destaque para
casos relativos as garantias de direitos de grupos em situacdo de vulnerabilidade; (I11)
problematizacdo das relacdes de poder na realidade local e regional; (1V) leitura de textos e
contextos multimodais (Freire, [1921;1997]; 2022); (V) uso critico das TDIC no campo
educacional e juridico; (V1) elaboracdo de sinteses e escrita académica por meio de esquemas,
mapas mentais, fichamentos, resumos e resenhas; (VII) debates e discussdes sobre temas de
direito, antropologia e sociologia, com foco na argumentacéo juridica; (\V111) socializa¢do de
livros e filmes relacionados aos temas estudados; (1X) rodas de escuta e conversa; e (X)
seminarios com pesquisa e socializacao de resultados.

Os temas das ementas das disciplinas, conforme o PPC do curso de Direito (FIMCA,
2019), foram integrados nos seminarios apresentados pelos estudantes, a partir de pesquisas
sobre problemas socioculturais e juridicos relacionados ao racismo estrutural e as relacbes
étnico-raciais no Brasil.

Na disciplina de Sociologia Juridica, o seminario abordou Educacdo e Direito

Antidiscriminatdrio e Antirracista, com base nas obras Pequeno manual antirracista (Ribeiro,
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2019) e Manual de educacdo juridica antirracista (Moreira; Almeida; Corbo, 2022). Nas turmas
de Antropologia Juridica, o seminério teve como tema Equidade racial no Poder Judiciario —
conhecendo as estruturas dos tribunais brasileiros, fundamentado em politicas e materiais do
Conselho Nacional de Justica (CNJ), como o Pacto Nacional do Judiciario pela Equidade Racial
(2022) e o Protocolo para Julgamento com Perspectiva Racial (2024).

Esses seminarios constituiram espacos de construcdo de conhecimentos e socializacéo
de vivéncias, com protagonismo discente, sob mediacao docente, reafirmando a compreensédo
de que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, [1996]; 2019, p. 25) e
contribuindo para a formagdo humana integral e profissional dos participantes.

O processo avaliativo, entendido como avaliacdo da e para aprendizagem (Luckesi,
2018), ocorreu de forma diagndstica, processual, formativa e continua durante as aulas. Buscou-
se identificar conhecimentos prévios, observar dificuldades, orientar dividas e questionamentos
por meio do didlogo e verificar, sobretudo, por meio de producdes textuais, apresentacdes de
seminarios e avaliacOes institucionais, se os estudantes compreenderam as relagfes entre
direito, sociologia e antropologia, mobilizaram conceitos estudados e investigaram problemas
socioculturais e juridicos, bem como os desafios das relacdes étnico-raciais e o enfrentamento

do racismo na sociedade brasileira, na atuagdo profissional e no Poder Judiciéario.

3.3.2 A AULA EXPOSITIVA DIALOGADA NO CURSO DE PEDAGOGIA

No curso de Pedagogia, a experiéncia se deu a partir da ministragdo de uma aula na
disciplina Educacéo Indigena e das Populag¢des Tradicionais da Amazo6nia, com carga horéria
de 60 horas, como exigéncia da disciplina Pratica no Ensino Superior - Docéncia, do curso de
especializacdo em Docéncia no Ensino Superior anteriormente mencionado. A aula ocorreu no
periodo matutino, na modalidade presencial, para uma turma do 7° periodo, composta por 36
estudantes matriculados.

As aulas foram igualmente planejadas com vistas a formagdo humana integral,
académica e técnico-profissional dos estudantes, a partir das Resolugdes CNE/CP n° 1/2006 e
n° 4/2024 e do PPC do curso de Pedagogia da UNIR (2013), orientadas pelas concepcdes
pedagdgicas criticas de Freire ([1996]; 2019) e Saviani (2012).
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Os processos pedagogicos foram organizados de forma democratica, participativa,
interdisciplinar e intercultural, sendo a aula expositiva dialogada uma das técnicas adotadas,
conforme documentado no plano de aula em consonancia com o plano de ensino da disciplina.

Essa técnica foi estruturada em trés momentos: (1) identificagdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes; (11) breve exposicao dialogada do contetido, com participacdo ativa; e
(1) elaboracéo da sintese do conhecimento construido, de forma oral e escrita.

A aula expositiva dialogada foi empregada para comunicar dados recentes de pesquisas
alinhadas ao tema da ementa do PPC do curso de Pedagogia (UNIR, 2013): fundamentos da
educac&o escolar indigena.

Considerando os limites de tempo, utilizaram-se as TDIC para criacdo e apresentacao
de slides (Canva) e elaboracao de formularios virtuais via link e QR Code (Google Forms) para
coleta de atividades avaliativas.

A partir da exposicdo de dados sobre a presenga indigena na universidade e, em
particular, sobre as trajetorias de estudantes indigenas na Universidade Federal de Rondonia -
UNIR (Autor 1; Parintintin Leite; Vieira, 2023; Autor 1; Fontineles; Vieira, 2024; Vieira; Autor
1; Fontineles, 2025), a pratica educativa prosseguiu com uma roda de conversa sobre pesquisas,
vivéncias e experiéncias desenvolvidas no Grupo de Pesquisa Educacéo Intercultural e Povos
Tradicionais/CNPq - UNIR, do qual fago parte.

Na ocasido, a aula tornou-se um espaco de escuta e didlogo, possibilitando aos
estudantes compreender melhor a realidade sociocultural em que atuardo profissionalmente,
especialmente no que se refere as trajetorias de formacdo de indigenas na UNIR e no contexto
amazonico.

A avaliacdo da e para aprendizagem ocorreu de forma diagnostica, processual, formativa
e continua (Luckesi, 2018), mediante identificacdo de conhecimentos prévios, observacao de
dificuldades, orientacdo por meio do dialogo e verificacdo, sobretudo por meio de producdes
textuais, de que os estudantes compreenderam os desafios de acesso, permanéncia e éxito de
académicos indigenas na universidade e expressaram suas proprias trajetdrias nesse espago a
partir de seus interesses, necessidades e expectativas.

Tanto no curso de Direito quanto no curso de Pedagogia, a aplicacdo da aula expositiva
dialogada foi orientada pela concepgdo pedagdgica critica inspirada na pedagogia da libertacdo

de Freire ([1996]; 2019, p. 86), que compreende a educa¢do como forma de intervengdo no
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mundo, e pela pedagogia histérico-critica de Saviani (2012), que concebe a educagcdo como
instrumento de transformacao social, reconhecendo as aproximacdes e 0s distanciamentos entre
essas pedagogias (Saviani, 2021).

Os processos didaticos foram construidos por meio do método dialético de construcéao
do conhecimento em sala de aula (VVasconcellos, 1992; Gasparin, 2005), ajustados as condi¢es
materiais, sociais e politicas de cada contexto, com préaticas pedagdgicas participativas que
incentivaram os estudantes a assumir proativamente seu processo de aprendizagem e formacéo
humana e profissional, utilizando recursos tecnologicos.

Nas aulas, ao participarem com perguntas, observagdes, contribuicdes e intervengdes
durante a exposic¢do, os estudantes de ambos 0s cursos assumiram compromisso e protagonismo
no processo de aprendizagem, produzindo novas sinteses (Saviani, 2012, p. 72) e novos
conhecimentos (Freire, [1996]; 2019, p. 20).

Importa destacar que, na relacdo pedagogica, todos os sujeitos - professores e estudantes
- devem ser ativos. Nao apenas o professor, tampouco apenas o estudante. A atividade de estudo
é socialmente protagonizada por todos os sujeitos dessa relacao, que se formam para atuar de
modo qualificado na préatica social (Freire, [1996]; 2019, p. 21; Saviani, 2012, p. 72).

Destaca-se, ainda, que a formacdo pedagdgica possibilita aos docentes agir com
autonomia e inovar em praticas mais democraticas, interdisciplinares e participativas,
superando o autoritarismo docente e a passividade discente em sala de aula, potencializando a
aprendizagem e a formacdo humana integral e profissional na universidade.

Particularmente no caso de docentes oriundos de cursos de bacharelado - grupo ao qual
pertenco, como egresso do curso de Direito -, a formagao pedagdgica contribui para a superacéo
da aula expositiva fundamentada em concepgfes pedagogicas hegemonicas (tradicional,
tecnicista e escolanovista) e para a compreensdo de que técnicas e métodos sao orientados por
teorias pedagogicas, € ndo o inverso.

Dai a importancia dos cursos de especializacdo em Docéncia no Ensino Superior e das
disciplinas de Docéncia no Ensino Superior nos programas de pos-graduacao stricto sensu.

Para promover aprendizagem e formacdo humana integral e profissional, a aplica¢do da
aula expositiva dialogada requer, além do dominio do conhecimento especifico, formacao
tedrico-metodoldgica e didatico-pedagogica, abertura ao didlogo, ousadia e disposi¢do para a

inovacao.
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Nesse sentido, a experiéncia vivida indica que a aula expositiva dialogada,
fundamentada na concepcao pedagdgica critica de inspiracdo marxista e revolucionaria (Freire,
[1996]; 2019; Saviani, 2012) e articulada a outras praticas pedagogicas, pode tornar as aulas
mais criticas, democréticas e participativas, promover didlogos interculturais e favorecer tanto
a aprendizagem quanto a formacao humana integral e profissional de estudantes dos cursos de

Direito e Pedagogia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo do presente estudo - apresentar o0s elementos tedrico-
metodoldgicos e técnico-pedagdgicos da aula expositiva dialogada para compreender quais
aprendizagens e concepcdes pedagogicas sdo reforcadas por essa técnica -, constata-se que a
superacdo da aula expositiva fundamentada nas pedagogias hegeménicas é possivel quando a
sala de aula passa a ser compreendida como espaco de vivéncia, convivéncia e relagdes
pedagdgicas democraticas. Ademais, evidencia-se que as técnicas de ensino sdo determinadas
pelos ideais educativos das teorias pedagogicas, e ndo o contrario.

N&o sdo as técnicas que determinam os objetivos e as finalidades educativas; estas sao
orientadas pelas teorias pedagdgicas. As técnicas de ensino sdo concebidas e/ou apropriadas
por essas teorias para atender aos objetivos da educacao que defendem.

Nesse contexto, a aplicacdo de uma técnica de ensino constitui sempre uma escolha
epistemoldgica, tedrica, politica e ética, ainda que consciente ou inconsciente, intencional ou
ndo. Por isso, o docente necessita de formacao didatico-pedagdgica para compreender e manejar
os elementos tedrico-metodoldgicos e técnico-pedagogicos que orientam sua pratica educativa.

A aula expositiva dialogada, fundamentada na concepcao pedagogica critica e articulada
a outras praticas pedagdgicas, mostra-se adequada para possibilitar aulas participativas e
democraticas, promovendo autonomia, criticidade e dialogo como resultados da aprendizagem
e da formacdo humana integral e profissional dos sujeitos do processo pedagdgico na

universidade.
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