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RESUMO

Este estudo analisa a integracdo das tecnologias digitais como mediadoras da educagédo
politécnica e o papel do protagonismo docente diante das demandas da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT). O objetivo consiste em investigar como o corpo docente vivencia 0s
desafios, as limitagcdes cotidianas, os recursos digitais utilizados e a adaptacdo das metodologias
de ensino no ambiente escolar. A metodologia adota uma abordagem exploratdria e descritiva,
combinando levantamento bibliografico com uma pesquisa quantitativa por meio da aplicacédo
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de questionario virtual, elaborado no Google Formularios e enviado aos professores da
instituicdo. Os resultados revelam que, embora a maioria dos docentes utilize frequentemente
as tecnologias digitais em suas aulas para promover um maior engajamento dos estudantes,
metade dos participantes ndo recebeu formacdo especifica ofertada pela escola ou pela
secretaria de educacdo. Adicionalmente, a pesquisa identifica barreiras criticas na infraestrutura
escolar, destacando-se a insuficiéncia da rede de internet e a escassez de tempo para o
planejamento pedagdgico das atividades. O estudo conclui que a insercdo eficaz das
ferramentas digitais e a efetivacdo da proposta pedagogica da EPT dependem diretamente de
investimentos urgentes na capacitacdo continuada dos professores e na melhoria das condi¢fes
estruturais da unidade de ensino.

Palavras-chave: Tecnologias digitais; educacdo profissional e tecnoldgica; protagonismo
docente.

ABSTRACT

This study analyzes the integration of digital technologies as mediators of polytechnic education
and the role of teacher protagonism in the face of the demands of Professional and
Technological Education (EPT). The objective consists of investigating how the faculty
experiences the challenges, daily limitations, digital resources used, and the adaptation of
teaching methodologies within the school environment. The methodology adopts an
exploratory and descriptive approach, combining a literature review with quantitative research
through the application of a virtual questionnaire, developed using Google Forms and sent to
the institution's teachers. The results reveal that, although most teachers frequently use digital
technologies in their classes to promote greater student engagement, half of the participants did
not receive specific training offered by the school or the secretariat of education. Additionally,
the research identifies critical barriers in school infrastructure, highlighting insufficient internet
access and a scarcity of time for pedagogical planning of activities. The study concludes that
the effective integration of digital tools and the realization of EPT’s pedagogical proposal
depend directly on urgent investments in continuing education for teachers and improvements
in the structural conditions of the school unit.

Keywords: Digital technologies; professional and technological education; teacher agency

1 INTRODUCAO

O uso de tecnologias na educacdo € cada vez mais imperativo, ao passo que observamos
a sociedade nas ultimas décadas ampliando a sua conectividade. No Brasil, esse movimento
tem alterado as relacOes estabelecidas na educacdo basica. A Politica Nacional de Educacéo
Digital (PNED) foi instituida para atender a essas demandas que surgem. Nesse contexto, no

art 3°, essa politica prevé que ¢ garantido a “(...) insercdo da educacdo digital nos ambientes
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escolares, em todos os niveis e modalidades, a partir do estimulo ao letramento digital e
informacional e a aprendizagem de computagéo (...)” (PNED, 2023).

Tendo em vista, obedecer a instrucao legislativa, varios mecanismos foram criados para
melhorar a qualidade do ensino em nosso pais: leis, normas e resolu¢des ao longo dos anos
foram criadas para complementar essa lacuna. Sobre isso, 0 Ministério de Estado da Educacao
(MEC) desenvolveu um Referencial de Saberes Digitais Docentes a fim de cumprir as
demandas da Lei n°® 14.180 de 2021 e a Lei 14.533 de 2023, nesse documento fica claro a

importancia do uso das tecnologias digitais na educacéo, sobre esse ponto é dito:

Professores com habilidades para utilizar tecnologias digitais de maneira
intencional e pedagdgica podem explorar novas metodologias e recursos
educacionais. Também possibilita uma abordagem mais dindmica e interativa,
gue pode melhorar o engajamento dos alunos e facilitar a personalizacdo do
ensino (Brasil, 2024, p. 12).

A Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED) também esclarece, no seu art. 12, a

obrigatoriedade do ensino de varias competéncias digitais.

Art. 10 institui a Politica Nacional de Educacdo Digital (PNED), estruturada
a partir da articulacdo entre programas, projetos e actes de diferentes entes
federados, areas e setores governamentais, a fim de potencializar os padrdes e
incrementar os resultados das politicas publicas relacionadas ao acesso da
populagdo brasileira a recursos, ferramentas e praticas digitais [...] (Brasil,
2023, p. 1).

Tais competéncias previstas em lei e no documento comegam a fazer parte do curriculo
escolar. Também esta prevista em outros documentos, que vem para fortalecer as politicas de
inclusdo na educacdo, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional) que estabelece
“a educacao digital compreende a garantia de conectividade e o desenvolvimento de
competéncias voltadas ao letramento digital (Brasil, 1996, art. 4°, XII).

Ja a BNCC, buscando equilibrar as competéncias gerais com os itinerarios formativos,
no cumprimento da 5% competéncia geral (Cultura Digital).

Ambos dialogam diretamente com a necessidade de integrar as TDIC (Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo) ao processo educativo, promovendo o0
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para a participacdo critica, ética e

responsavel dos estudantes na sociedade contemporénea.
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Apesar de existir a lei que garante essa insercdo tecnolégica na educacdo, ndo ha o
cumprimento na pratica em sua totalidade.

Os dados do Censo Escolar 2020, revelam que 52,7% das escolas municipais do Brasil
possuem computadores, 52,0% possuem internet banda larga e 23,8% oferecem internet para
uso dos estudantes. Ja nas redes estaduais, 80,4% das possuem internet banda larga e 79,3%
possuem computadores de mesa para alunos (Brasil, 2021).

Trazer essas tecnologias para dentro das escolas é um desafio constante, pois depende
de inimeros fatores como, por exemplo, politicas publicas, escolas estruturadas, aquisicao de
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC), internet banda larga e formacéo
continuada de professores. Essa mudanca de paradigma exige incorporacdo desses recursos
digitais as praticas pedagogicas, 0 que impacta em novas formas de atuagao docente.

O lo6cus da pesquisa é o Instituto Estadual de Educacdo Profissional, Tecnologia e
Inovacdo do Rio Grande do Norte (IERN) - Unidade Natal, localizada na Zona Oeste da cidade
do Natal do Rio Grande do Norte (RN), a qual faz parte do campo epistémico da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Assim, o presente estudo traz relatos do corpo docente da
instituicdo, sobre os desafios presentes no cotidiano das aulas, as limitacGes enfrentadas, a
adaptacdo das metodologias, recursos utilizados e reflexdes produzidas a partir das vivéncias
junto aos discentes. Sob essa perspectiva serd observado se as experiéncias estao limitadas ao
espaco da sala de aula ou existe a possibilidade de serem desenvolvidas em outros espagos
formativos.

A hipotese levantada € a de que existem limitacGes importantes no espaco escolar que
dificultam as acbes dos docentes como: falta de infraestrutura, espaco restrito dedicado ao uso
das tecnologias, auséncia de recursos financeiros para investimento, auséncia de formacao
inicial e continuada para os professores, etc.

Pensando nessa conjuntura, o objetivo do estudo é analisar a literatura ja existente que
reforca a importancia da tecnologia na educacéo basica e compreender se os professores estdo
utilizando essas tecnologias e quais desafios vivenciados nesse processo.

A problemética da pesquisa esta relacionada com a urgéncia da insercdo das tecnologias
educacionais na escola, falta de formacao e infraestrutura observada na instituicdo. Desse modo,
surgem os questionamentos: Sera que os docentes estdo conseguindo garantir uma formacéo

humana e integral aos estudantes da educacédo profissional e tecnologica no tocante ao uso de
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tecnologias educacionais? Quais os desafios enfrentados? Quais as possibilidades que se
apresentam? Com essa problemética apresentada, a pesquisa € de cunho exploratéria e
descritiva, com levantamento bibliografico e quantitativo. Objetivamos reunir observacdes a
partir de um questionario on-line elaborado na ferramenta Google Formularios e enviado para
os docentes das disciplinas da Formacdo Geral Basica e dos Componentes Técnicos visando
entender essa realidade.

2 REVISAO DE LITERATURA

Ao pensar na EPT é essencial compreender que, de acordo com Ramos (2021, p. 30)
“(...) se trata de um principio filosofico da educacdo de trabalhadores e trabalhadoras e seus
filhos, referente a educagao integral, omnilateral desses sujeitos.” E possivel compreender que
a educacdo politécnica permanece dentro desse contexto como sindnimo da educacao
tecnoldgica, englobando a formacéo geral dos educandos. (Ramos, 2021, p. 31). Tendo esse
ponto de partida, € observado a importancia dos professores atuantes da EPT estarem alinhados
com o objetivo da educacéo integral e omnilateral. Dentro dessa educacéo integral, as TDIC e
as tecnologias educacionais surgem como elementos importantes e necessarios ao processo de
ensino-aprendizagem, contudo é essencial entender qual a intencionalidade na aplicagcdo dessa
tecnologia. Isso € especialmente importante atualmente que estamos cada vez mais conectados.

Ao mesmo tempo, é necessario compreender que a tecnologia enquanto instrumento
criado e idealizado pelo ser humano precisa ser uma ferramenta e ndo um centro de controle.

Sobre esse ponto, Ramos (2021, p. 32) enfatiza:

Por vezes, parece que nos tornamos objetos de artefatos tecnolédgicos e de
relacGes por eles mediadas. Porém, se a tecnologia é producdo humana, € ela
gue precisa nos ser Util e ndo o contrario. Trata-se de uma relacdo histdrica
Homem — natureza — Homem que vem desde a pedra lascada, passando pelas
chamadas primeira, segunda, terceira ¢ hoje quarta “revolugdes industriais”.
Nesse processo, fomos nos apropriando dos fendmenos da natureza e
transformando-os em forca produtiva para nds préprios (Ramos, 2021, p. 32).

O avanco das tecnologias vai gradativamente ocupando cada vez mais espago, como
uma ferramenta aos nossos servi¢os. Com tantos recursos tecnoldgicos a disposicao, precisamos

utiliza-las de forma consciente, garantindo que seus beneficios contribuam para a melhoria da
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vida em sociedade sem que o0 se perca a capacidade de reflexdo, autonomia e participacéo ativa
na construcdo do conhecimento.

Essas tecnologias sdo resultado das revolugfes industriais que impactaram o mundo,
causando transformac6es em diversos setores da sociedade.

Conforme afirma Schwab (2016), da 12 a 42 revolucdo Industrial foram marcadas
profundas transformacdes tecnoldgicas, da maquina a vapor e mecanizagdo da producéo, depois
a eletricidade e pela producdo em massa, em seguida pelo desenvolvimento dos
semicondutores, da computacdo e da internet e por ultimo, sistemas e maquinas inteligentes,
nanotecnologia e computagdo quantica.

Essas revolugdes foram processos historicos em que as transformac6es econémicas e
tecnoldgicas influenciaram os modelos educacionais das suas respectivas épocas. Esses
modelos passaram por fases, alinhando-se a revolucdo pertinente da época. Hoje vivenciamos
a educacdo 4.0, imersos nas tecnologias introduzidas pela 4% Revolugéo Industrial, impactando
significativamente a educacéo, que busca integrar tecnologias digitais, metodologias ativas e 0
desenvolvimento de habilidades compativeis com as demandas do século XXI. Para Schwab
(2016 apud Abrel; Cabral, 2025, p. 4), “Nesta fase da revolugdo industrial é exigido o uso
produtivo das tecnologias digitais, corroborando na substituicdo do trabalho mental humano
por inteligéncia artificial e outras inovagdes digitais”.

Apos apresentar essa evolucgdo tecnologica, Abrel e Cabral (2025, p. 3) reforgam “a
Educacdo 4.0 é assim denominada porque € um modelo pedag6gico alinhado a 42 revolugéo
industrial, ou revolucdo 4.0, e nela a tecnologia € o ponto chave”.

Nesse cendrio entra o conceito das TDIC:

se integram em uma gama de bases tecnolégicas que possibilitam a partir de
equipamentos, programas e das midias, a associacdo de diversos ambientes e
individuos numa rede, facilitando a comunicacdo entre seus integrantes,
ampliando as acOes e possibilidades ja garantidas pelos meios tecnoldgicos.
(Soares et al., 2015, p. 3).

N&o se pode negar que o dominio das TDIC ja faz parte na realidade do dia-a-dia da
sociedade, a qual é inegavel que o ambiente digital faz parte de sua identidade social e
educacional, tornando imprescindivel que a escola integre as tecnologias de forma critica, ética

e pedagogicamente planejada.
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N&o podemos subestimar o poder de transformacdo que a tecnologia possui. Em um
contexto marcado pela hiperconectividade, globalizacdo e pelas constantes mudancas
tecnologicas, cresce a incorporacgdo de novos dispositivos e recursos digitais ao cotidiano. Nesse
cenario, 0s processos de ensino-aprendizagem tendem a se transformar, mas ndo de forma
autdbnoma ou independente. Ela precisa ser articulada, maquinas e humanos, e esses humanos
se destacam como dois personagens essenciais nesse contexto. O aluno e o professor.

Esse alunado, pertencente a geracdo denominada de alpha, tem suas particularidades

em relacdo a anteriores:

Nasce ap6s 2010, [...] em que as tecnologias estdo muito mais avangadas e a
guantidade de informagBes a que se tem acesso € gigantesca. [...] ndo
conhecem o mundo sem 0 uso da tecnologia, e sdo dependentes dela, sendo,
diariamente, bombardeados por milhares de informagBes que estdo
disponiveis a apenas um clique de distancia (Abrel; Garcia, 2021, p. 5-6).

Mesmo com essa avalanche de informacGes disponiveis o tempo todo, ndo garante a
construgdo do conhecimento. E indispensavel o papel do professor em acompanhar essas
transformacGes e incorporar essas tecnologias no processo educativo, preparando os estudantes
para os desafios de uma sociedade cada vez mais conectada e digitalizada.

E uma sociedade de maltiplas oportunidades de aprendizagem. Nas falas de Gadotti
(2025, p. 4):

O professor ¢ muito mais um mediador do conhecimento, [...] para isso o
professor também precisa ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar
novos sentidos para o que fazer dos seus alunos. Ele deixara de ser um
lecionador para ser um organizador do conhecimento e da aprendizagem. [...]
um aprendiz permanente, um construtor de sentidos, um cooperador, e,
sobretudo, um organizador da aprendizagem. E aquele que “cuida” da
aprendizagem (Gadotti, 2025, p. 4).

Diante dessas mudancas tecnoldgicas, podemos chegar ao consenso de que estamos
vivendo na chamada sociedade que ndo conseguem mais vive desplugado das redes.

O professor tem um papel importante para o0 ensino e aprendizagem, ndao é um mero
coadjuvante, ele afirma que, para Freire (1996) “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producao ou a sua constru¢do”. Ou seja, mesmo diante

do acesso rapido as tecnologias e da busca instantanea por informacgdes, ndo é garantia de
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producéo desse conhecimento, quando nao héa o elemento humano, o professor, como norteador
para mediar a aprendizagem, estimular a curiosidade, problematizar os contetdos e auxiliar os
estudantes na construcdo critica do conhecimento.

N&o por acaso, as tecnologias ndo podem ser a Unica varidvel que ira resolver o
problema da educacdo. O seu potencial esta diretamente relacionado a integracdo com
metodologias adequadas, formagéo dos docentes e das condicdes institucionais de ensino.

E importante frisar esse ponto, pois a tecnologia nos tempos atuais tem se tornado parte
fundamental de nossa sociedade. No que diz respeito ao &mbito educacional essa realidade tem
se sido alvo de intensos debates, afinal o processo de ensino-aprendizagem é atravessado pelo

uso desenfreado de Inteligéncia Artificial (1A), conforme diz Machado (2024, p. 9)

(...) esses programas sdo utilizados para responder a davidas e dificuldades
especificas de estudantes, mesmo com a possibilidade disso ocorrer com
vieses esplreos. O ChatGPT é um chatbot baseado em |A generativa que tem
sido utilizado, apesar da sua suscetibilidade a erros, para responder a duvidas
das pessoas, oferecer informacdes para pesquisas, producao de texto, correcao
ortografica, tradugdo etc (Machado, 2025, p. 9).

Diante desse cenario, 0 uso de tecnologias educacionais € uma necessidade urgente na
educacao basica e ndo poderia ser diferente dentro da perspectiva da EPT. De acordo com a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) em Brasil (2018), a tecnologia é imprescindivel
para a pratica educativa. Segundo as competéncias gerais da educacdo basica esta posto como

um dos objetivos:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

A importancia da tecnologia perpassa todos os niveis da educagdo bésica, do ensino
fundamental ao ensino médio. A BNCC afirma que dominar as tecnologias é essencial para a
vida em sociedade e também para a insercdo no mundo do trabalho, visto que estamos
dialogando acerca de uma escola de educacéo profissional essa realidade € ainda mais urgente.

Conforme podemos perceber no proprio documento Brasil (2018, p. 473):
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E preciso garantir aos jovens aprendizagem para atuar em uma sociedade em
constante mudanca, prepara-los para profissdes que ainda nao existem, para
usar tecnologias que ainda n&o foram inventadas e para resolver problemas
gue ainda ndo conhecemos. Certamente, grande parte das futuras profissfes
envolverd, direta ou indiretamente, computagdo e tecnologias digitais (Brasil,
2018, p. 473).

Contudo, referenciar essa necessidade na BNCC ndo garante o direito e nem a formacéo
docente necessaria a uma pratica com tecnologia consciente e transformadora. Ao analisar a
adocao de metodologias ativas associadas ao uso de tecnologia Paixdo (2026, p. 9) afirma que
a “(...) incorporagdo das metodologias ativas no discurso oficial ndo garante sua efetivacao nas
escolas, sendo indispensavel investimento em formacao docente, infraestrutura e valorizacdo
profissional para que tais principios se concretizem de maneira consistente.” Na visdo de Freire
(1996, p. 21) “(...) na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.”

Ou seja, para que o professor consiga desenvolver aulas com metodologias ativas
associadas ao uso de tecnologia é necessario reflexdo de sua préatica, bem como formacéao
continuada a fim de fortalecer o processo de ensino e aprendizagem.

A formacdo continuada de professores para o uso de tecnologias na educacdo é
necessaria tendo em vista que o ambiente escolar tem adquirido um aspecto de hipertrofia
associado a todas as possibilidades de saberes a serem desenvolvidos, existe uma tendéncia em
associar a escola todos os saberes educativos, mesmo aquelas que eram desenvolvidas fora do
ambito escolar (Saviani, 1997). Essa realidade impulsiona ao professor a necessidade de se
especializar no que diz respeito as tecnologias educacionais com objetivo de alicergar para 0s

estudantes o0 uso consciente e critico das tecnologias no ambiente escolar.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O tipo de pesquisa aqui considerado é com o teor exploratorio, cuja “[...] finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, [...] na formulacdo de problemas mais
precisos [...] habitualmente envolvem levantamento bibliografico e documental [...]” (Gil,
1989, p. 44). Ao mesmo tempo abordamos a pesquisa descritiva, a qual se caracteriza como a

“[...] descricéo das caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou o estabelecimento
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de relacBes entre variaveis. [...] estudar as caracteristicas de um grupo: sua distribuicdo por
idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade, estado de saude fisica e mental etc.” (Gil, 1989,
p. 44).

Diante disso, foi realizado o levantamento, de autores relevantes para a analise do uso
das tecnologias educacionais na EPT, associando essas teorias a aplicacdo de questionario
online, utilizando a ferramenta Google Forms (Google Formulario), contendo um total de 20
perguntas objetivas, formuladas com questdes embasadas na aplicacdo das tecnologias digitais
no cotidiano do professor.

O envio foi direcionado aos docentes da Formacdo Geral Basica e Componentes das
Disciplinas Técnicas do Instituto. O questionario foi enviado através de um grupo de mensagens
virtuais. O quantitativo de respostas esperadas estava em torno de 20, entretanto tivemos o

retorno de apenas 6 docentes respondentes, situacdo que limitou nossos resultados.

3.1 RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com o levantamento teérico realizado, foi observado que o professor precisa
utilizar tecnologias durante sua préatica, visto que essa € uma época em que O Seu uso €
praticamente obrigatorio. No questionario enviado, foram abordados questionamentos quanto
ao uso das tecnologias em sala de aula pelo professor; quanto a formagao continuada para o uso
de tecnologias (se fornecida pela secretaria de educacdo ou iniciativa propria); quanto a
participacdo e engajamento dos estudantes nas aulas com o uso de tecnologias; quanto aos
desafios apresentados para a ndo utilizagéo das tecnologias.

Na instituicho em questdo, existem aproximadamente um total de 20 professores,
atuando, tanto na base Comum com na formacdo técnico Profissional. Entretanto, so foi
possivel obter respostas no questionario de 6 profissionais. E compreensivel que esse é um
numero aquém do ideal, contudo ja é possivel ter uma nocédo para respaldo ou refutamento das
hipGteses apresentadas a partir dessa analise superficial. O estudo aqui desenvolvido cabe
aprofundamento e mais tempo de analise para obter resultados mais assertivos. A seguir serdo
analisadas as respostas das perguntas, das quais foram enviadas aos sujeitos dessa pesquisa.

A primeira pergunta do questionario enviado foi: Com que frequéncia vocé utiliza

tecnologias digitais em suas aulas? Mediante as respostas enviadas foi gerado o Figura 1 abaixo.
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O resultado demonstra que 83,3% dos professores frequentemente utilizam as tecnologias e

16,7% responderam que utilizam as vezes.

Figura 1 — Frequéncia no uso de tecnologias digitais em sala de aula

Com que frequéncia vocé utiliza tecnologias digitais em suas aulas?

@ Nunca;
® Raramente;
As vezes;
@ Frequentemente;
@ Sempre.

Fonte: Elaboracéo dos autores, (2026).

Para quem respondesse as alternativas nunca, raramente ou as vezes, havia uma

pergunta adicional pedindo esclarecimento do motivo. O Figura esta a seguir.

Figura 2 — Motivos para ndo usar tecnologias digitais em sala de aula

Se voceé respondeu "nunca, raramente ou as vezes", Por quais motivos levou vocé a marcar
essa(s) opgdo(des)?

Falta de Interesse;|—0 (0%)

R ——- [
ou capacitagao;

Pouco apoio institucional;[—0 (0%)

Falta de infraestrutura
tecnoldgica na escola;

As tecnologias disponiveis nao
atendem as necessidades da d...
Prefiro continuar nas
metodologias antigas.

0,0 0,2 0,4 0,6 08 1,0

-0 (0%)

0 (0%)

-0 (0%)

Fonte: Elaboracdo dos autores, 2026
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Diante dos resultados acima, foi possivel confirmar algo que ja havia sido
problematizado, a falta de formacéo e capacitagdo se configuram como um desafio para 0 uso
das TDIC na educacao.

A terceira pergunta esta relacionada com a formacéo recebida para o uso das TDIC, a
saber: vocé recebeu formacao especifica ofertada pela sua escola ou pela secretaria de educagao
para utilizagdo de TDIC? De acordo com o Figura 3 a seguir, é possivel visualizar que 50% dos

professores responderam que sim e 50% responderam que néo.

Figura 3 — Busca por formacéo adicional em tecnologias educacionais

Vocé buscou formagéo em alguma institui¢a@o publica/privada para dominar tecnologias
educacionais?

® sim;
@ Nao.

Fonte: Elaboracdo dos autores, 2026

O Figura que segue abaixo é relativo a pergunta: VVocé buscou formacdo em alguma

instituicao publica/privada para dominar tecnologias educacionais?
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Figura 4 — Formacdo ofertada pela escola ou secretaria de educagéo

10. Voceé recebeu formagéo especifica ofertada pela sua escola ou pela secretaria de educagao
para utilizagdo de tecnologias educacionais?

6 respostas

@® Sim;
® Nazo.

Fonte: Elaboracéo dos autores, 2026

Seguindo as analises, a proxima pergunta esta relacionada ao uso das tecnologias: como

vocé avalia seu nivel de competéncia digital para fins pedagogicos?

Figura 5 — Autoavaliagdo no nivel de competéncia para o uso de tecnologias

13. Como vocé avalia seu nivel de competéncia digital para fins pedagdgicos?
6 respostas

@ Muito baixo;

@ Baixo;
Médio;

@ Alto;

@ Muito alto.

Fonte: Elaborag8o dos autores, (2026).

As respostas revelam que 66,7% responderam que nao e 33,3% responderam que sim.
Esse quantitativo de respostas revela que apenas 1 docente procurou por especializagdo por
iniciativa propria. Entdo, possivelmente, se a iniciativa de propor a formacgéo continuada para
0 uso de TDIC viessem das instancias superiores, 100% dos professores iriam aderir a
capacitacao.

Nessa pergunta, 33,3% dos professores responderam que tém alto nivel de competéncia

digital, enquanto 66,7% responderam que tém média competéncia.
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Apesar de alguns professores acreditarem possuir média competéncia para 0 uso de
tecnologias, eles seguem utilizando essas metodologias por acreditarem que gera um maior
engajamento dos estudantes, de acordo com a anélise do Figura 6 da pergunta que segue: vocé

percebe maior engajamento dos estudantes quando usa tecnologias digitais?

Figura 6 — Engajamento dos estudantes durante o uso de tecnologias educacionais
17. Vocé percebe maior engajamento dos estudantes quando utiliza tecnologias educacionais?

6 respostas

@® Nunca;
@ Raramente;
As vezes;
@ Frequentemente;
@® Sempre.

Fonte: Elaboracgéo dos autores, (2026).

Para essa pergunta, 33,3% responderam frequentemente; 33,3% responderam as vezes;
16,7% responderam sempre; 16,7% responderam raramente.

A (ltima pergunta analisada esta relacionada a infraestrutura disponivel no ambiente
escolar onde as aulas ocorrem. A pergunta realizada foi: Quais sdo os principais desafios para
utilizacdo das tecnologias educacionais em sua pratica docente? Para esse questionamento foi

aberta a possibilidade de responder mais de uma alternativa.
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Figura 7 — Principais desafios para o uso de tecnologias educacionais
18. Quais sdo os principais desafios para utilizagdo das tecnologias educacionais em sua pratica
docente? (Pode marcar mais de uma)

6 respostas

Falta de infraestrutura;

Internet insuficiente; 5 (83,3%)

Falta de equipamentos; 2 (33,3%)

Falta de formagao; 2 (33,3%)

Tempo para planejamento; 3 (50%)

Resisténcia dos estudantes; 1(16,7%)

Resisténcia dos professores; 1 (16,7%)

Qutros: 1(16,7%)

0 1 2 3 4 5

Fonte: Elaboracéo dos autores, (2026).

A alternativa mais assinalada foi a de “internet insuficiente” ¢ a segunda mais marcada
foi “tempo para planejamento”. Essa realidade apresentada prova que a infraestrutura para rede
de internet no espaco escolar observado é insuficiente para a demanda e a0 mesmo tempo 0s
professores dispdem de pouco tempo para o planejamento de suas a¢les, visto que ocupam a

maior parte de sua carga horéria lecionando.

Diante do exposto, é possivel observar que o uso de tecnologias na educacdo promove
um maior engajamento dos estudantes, mas ainda é pouco valorizado o processo de formagao
e capacitacdo de professores. Além disso, ficou claro na analise dos resultados limitacdes na
infraestrutura disponibilizada pela instituicdo para o uso das TDIC e tecnologias educacionais,

como € o caso da rede de internet ser insuficiente para toda a escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados que encontramos ao longo da pesquisa reforgcam algo que ja se intuia: os
dados coletados tém peso real e mostram, na pratica, como as TDIC (Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacéo), fazem diferenga nas turmas de Nivel Médio Técnico Integrado.
No nosso caso, olhando especificamente para a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no
IERN (Instituto Estadual de Educacéo Profissional Tecnologia e Inovacdo do Rio Grande do

Norte) - Unidade Natal, ficou nitido que essas ferramentas abrem caminho para outras formas
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de ensinar e de aprender, ampliando bastante o que se pode construir em termos de
conhecimento.

Ao revisar a bibliografia sobre o tema, percebeu-se que as TDIC ja estdo no dia a dia
dos alunos hd um bom tempo. As escolas, portanto, ndo tém como ficar de fora dessa
transformacéo - precisam acompanhar as mudancas e tirar proveito do que a tecnologia oferece
dentro do ambiente educacional. Essa conversa sobre usar tecnologia na escola ndo comecou
ontem: vem de anos de discussao e esta respaldada por documentos importantes como a BNCC,
a LDB e a PNED, que deixam claro que desenvolver competéncias digitais ndo € mais um
opcional, é uma necessidade dentro da escola.

Disponibilizar computadores, tablets e internet na escola, por si so, ndo é capaz de trazer
resultados pedagogicos significativos. Sem o professor mediando esse processo € sem uma
integracdo como o planejamento pedagogico, a tecnologia fica disponivel, mas sem impacto
real. O que funciona é quando esses recursos se conectam com a metodologia que o professor
ja usa, com o planejamento de aula e com a pratica docente do dia a dia. Ai sim, tecnologia,
conhecimento e pratica conversam entre si.

Os numeros da pesquisa quantitativa ajudaram a dimensionar essa importancia. Os
dados revelam que os professores reconhecem o valor das tecnologias digitais e querem, de
fato, trazer isso para dentro de suas aulas. Ao mesmo tempo, eles também deixaram transparecer
algumas dificuldades: internet limitada, falta de formagé&o continuada e, principalmente, um
maior tempo para planejar.

Para concluir, fica a sugestao de que estudos futuros ampliem o nimero de participantes.
Com uma amostra mais ampla, possibilita mergulhar mais fundo nas experiéncias reais dos
professores e entender melhor como as tecnologias digitais tém impactado nos processos de
ensino e a aprendizagem dentro da EPT.
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