™

Revista Faculdade

FAMEN

S ISSN: 2675-0589

DOI: https://doi.org/10.36470/famen.2021.r2a28
Recebido em: 01/09/2021
Aceito em: 13/10/2021

INCLUSAO ESCOLAR E OS SENTIDOS DA HUMANIZACAO NA PERSPECTIVA
GESTORA: UM ESTUDO NA EDUCACAO INFANTIL

SCHOOL INCLUSION AND THE SENSES OF HUMANIZATION FROM THE
MANAGEMENT PERSPECTIVE: A STUDY IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

Liliane Silva Camara de Oliveira

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1013-9765

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9827397875711219

Mestre em Ensino de Ciéncias ¢ Educacdo Matematica - Biologia
Faculdade Metropolitana Norte Riograndense — FAMEN, Brasil
E-mail: lilianecamara200@hotmail.com

Luiz Antonio da Silva dos Santos

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2556-3032

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0105804260500225

Mestre em Ensino

Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Norte, Brasil
E-mail: luizantonioantos@hotmail.com

Cléia Maria Alves

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5233-4112

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1763872835739108

Mestre em Educagdo Profissional e Tecnoldgica

Secretaria da Educacao do Estado do Rio Grande do Norte, Brasil
E-mail: cleiamary2009@hotmail.com

RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo, a inclusdo escolar de alunos com necessidades
especiais na Educacdo Infantil. Desta forma, buscamos compreender e identificar como ocorre o
processo de acolhimento e humanizacdo desses sujeitos nos espagos escolares a partir da equipe
gestora. A metodologia adotada € de cunho qualitativo e exploratorio com coleta de dados a partir de
revisdo bibliografica apresentando como aportes referenciais e teoricos as Leis de inclusdo vigentes no
Brasil, a formag@o da pessoa em seus aspectos integrados de Henry Wallon (2007), os conceitos de
Mantoan (2003) e ainda utilizando aplicag¢ao de questionario on-line pelo Google forms para gestores e
coordenadores pedagdgicos de Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEI) de uma cidade do
litoral norte do Rio Grande do Norte. Os resultados apontam o processo de humanizacdo e
acolhimento ocorrem nas instituigdes pesquisadas, porém as politicas de inclusdo e formacdes
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profissionais especificas da educagdo inclusiva especial precisam ser discutidas entre a rede e a
comunidade escolar para serem praticadas com mais efetividade e conhecimentos de causas.

Palavras-chave: Educacdo especial inclusiva. Humanizagao escolar. Educacdo infantil.

ABSTRACT

The present work has as its object of study, the inclusion of students with specials needs in Early
Childhood Education. In this way, we seek to understand and identify how the process of welcoming
and humanizing these subjects in school spaces occurs from the management team. The methodology
adopted is qualitative and exploratory with data collection from bibliographic review presenting as
references and theoretical contributions the Inclusion Laws in force in Brazil, the formation of the
person in its integrated aspects of Henry Wallon (2007), the concepts of Mantoan (2003) and still
using online questionnaire application by Google Forms for managers and pedagogical coordinators of
Municipal Centers of Early Childhood Education (CEHE) of a city on the north coast of Rio Grande
do Norte. The results indicate the process of humanization and reception occur in the researched
institutions, but inclusion policies and specific professional training of special inclusive education
need to be discussed between the network and the school community to be practiced with more
effectiveness and knowledge of causes.

Keywords: Inclusive special education. School humanization. Early Childhood Education.

1 INTRODUCAO

A inclusdao ¢ um assunto presente e¢ discutido no ambito cientifico social que traz
importantes reflexdes e agdes no que concerne aos direitos ¢ deveres dos cidaddos. No Brasil,
assim como diversos paises do mundo, o processo de inclusdo se aplica aos varios espagos
fisicos da sociedade, tendo como pressupostos, o respeito, a moral, a ética ¢ a equidade para
igualdade, para grupos historicamente e culturalmente excluidos pela sociedade, tais como, as
pessoas com necessidades especiais, negros, indigenas, mulheres entre outros.

Ao tratarmos sobre esse assunto ¢ consideravel destacar a Declaragdo de Salamanca
como importante documento resultante de uma Conferéncia Mundial sobre Educa¢do Especial
ocorrida em 1994 na Espanha, e que aborda e orienta sobre as politicas, principios e praticas
da inclusdo de criangas e jovens com necessidades educativas especiais no sistema escolar
regular, garantindo uma educacdo igualitaria a todos os individuos da sociedade.

Desta forma, os espagos escolares que tem como principios norteadores a inclusao,
carecem seguir as orientacdes desse documento, que em relagao aos direitos da crianga afirma

que:
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As escolas devem acomodar todas as criangas independentemente de suas
condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devendo incluir criangas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populagdo nomade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros
grupos de avantajados ou marginalizados (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 17-18).

Nesta perspectiva, o estudo ira tratar especificamente da inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncias na Educacdo Infantil, no intuito de identificar como ocorre o processo de
acolhimento e humanizagdo desses espacos, levando em consideragdo que esse ¢ um dos
primeiros grupos de contato social que o individuo tem apods a familia e que deverd
permanecer por varios anos de sua vida até fechar os ciclos de escolarizagdo basica, se nao
houver desisténcia ao longo do processo.

Por ser a escola um espago de acolhimento e de perspectiva de ensino e
desenvolvimento para individuos de todas as idades, Henning e Lockmann (2013) consideram
que ¢ de responsabilidade dessa instituicdo contribuir com a formagao do cidadao através dos
seus ensinamentos de comportamentos ¢ condutas aceitaveis para o convivio dos sujeitos em
coletividade fraterna. Considerando ainda que os processos de inclusdo, nos espagos escolares
sao indispensaveis para um desenvolvimento humano mais virtuoso, interacdo e
desenvolvimento social.

Para que a inclusdo escolar ocorra, Mantoan (2003) aponta como imprescindivel que
mudangas aconte¢am para a quebra do paradigma de uma educacao que ha anos perpassa pelo
formalismo dos conhecimentos de forma burocratica e separada em modalidade e grades
curriculares para uma acdo formadora voltada a todos que dela participam através da ligagao
dos saberes.

A Constitui¢do Federal Brasileira de 1988 propde avancos significativos para a
educacdo escolar de pessoas com deficiéncia. Como fundamentos da Republica a cidadania e
a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos II e III) e objetiva a promogao do bem de todos,
sem preconceitos e discriminagdo (art. 3°, inciso IV), garantindo o direito a igualdade (art. 5°)
e ainda o direito de todos a educacao (art. 205 e conseguintes) (BRASIL, 1988). No entanto o
processo de inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais ainda estd longe de ser
eficiente e tem provocado dificeis situagdes para os educadores, em especial o professor que

recebe o publico diversificado em sala de aula e busca desenvolver seu trabalho de forma
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satisfatoria, positiva e concomitantemente precisa estd desenvolvendo a sua profissionalizagdo
(LIMA; CRUZ, 2020). Esse profissional ¢ convocado a compreender as diferencas presentes
em sua sala de aula e lidar com elas de forma que o processo de ensino e aprendizado seja
efetivo e igual para todos.

Diante desse processo de inclusao vale chamar atengdo que todas as acgdes de
receptividade, acolhida, integragdo, mudangas e aprendizado na escola sdo realizadas por
pessoas que devem carregar em si valores éticos, morais e afetivos, aplicando-os para a
formag¢do do sujeito aprendente no intuito de torna-lo mais humano, solidario e justo. Nesta
perspectiva, a pesquisa que tem como objeto de estudo a inclusdo humanizada entre
profissionais da educacdo no acolhimento a estudantes com necessidades especiais. E traz
como problematica, a seguinte questdo: Como ocorre a inclusdo escolar e os sentidos de
humanizagdo na perspectiva gestora de educacgao infantil?

Para responder a esse questionamento, foi desenvolvido um questionario no Google
forms com gestores para identificar como ocorre o acolhimento e socializagdo de estudantes
com necessidades especiais em Centros Publicos Municipais Regulares de Educagao Infantil.
Ademais, investigar os pressupostos de acolhimento aos estudantes com necessidades
especiais educacionais presentes nas unidades escolares de educagdo infantil publica.
Buscando ainda examinar as principais Leis de Atendimento a estudantes com Necessidades
Especiais com as possibilidades praticas de unidades escolares realizada em CMEI’s a partir
da vivéncia e formacao de gestores e professores, propondo fazer uma breve discussao sobre
que esta presente e o que falta para que ocorra no espaco da educacao infantil a humanizagao
no acolhimento e atendimento aos estudantes com necessidades educativas especiais.

Para atingir os objetivos essa pesquisa de cunho qualitativo, seguiu um percurso
metodolégico exploratéorio com coleta de dados, partindo da revisdo bibliografica e
apresentando como aportes referenciais e tedricos para o trabalho, as Leis de inclusdo escolar
em vigéncia no pais, a teoria sobre a formagdo da pessoa em seus aspectos integrados de
Henry Wallon (2007) e ainda os conceitos e colocagdes de Mantoan (2003) ao que concerne a
inclusdo escolar, entre outros autores que geraram reflexdes e colaboragdes para a pesquisa.

E ainda utilizando a aplicagdo de questionario on-line pelo Googleforms composto de
10 questdes mistas para gestores e coordenadores pedagdgicos de 4 Centros Municipais de
Educacao Infantil (CMEI) de uma cidade do litoral norte do Rio Grande do Norte que tem

cerca de 10.000 (dez mil) habitantes e 455 (quatrocentos e cinquenta e cinco) criancas
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matriculadas em 2021 na etapa de ensino infantil, onde atuam 07 gestores e 02 coordenadores
que formaram o grupo participante do estudo. O consentimento de utilizagdo e publicagdo dos
dados registrados no questionario foram devidamente autorizados pelos participantes para os
fins desse estudo. As informagdes coletadas foram primeiramente contextualizadas e na
sequéncia elencadas em indicadores, organizadas em agrupamentos significativos em
constante relacdo e discussdo com o contexto de efetuacdo de aspectos cada vez mais

humanizadores no processo de inclusdo escolar para deficientes.

2 AFETIVIDADE COMO APORTE NA INCLUSAO ESCOLAR

Afetividade ¢ uma palavra de origem latina que diz respeito a sentimentos e afeigdes, €
faz parte do ser humano que se desenvolve, desde a gestacdo até o fim da vida, a partir de
interacdes emocionais, ambientais e sociais, ¢ influenciam na formagdo de comportamento,
aprendizado e personalidade.

Para a educacdo a efetividade ¢ um fator importante, pois reflete diretamente no
aprendizado e crescimento humano, para tanto muitos sao os estudos sobre esse tema,
ressaltando entre eles o aporte tedrico de Henri Wallon (1879-1962), que teoriza através do
campo psicoldgico a relacdo entre a afetividade, a cognicdo e fatores bioldgicos para o
desenvolvimento completo do individuo.

Nessa perspectiva, Rocha e Cruz (2017) consideram que as relagdes afetivas podem
formar um ambiente saudavel e acolhedor. Esse fator de convivio ¢ importante quando
proporcionado no ambiente escolar, onde através da afei¢do e dos sentimentos o professor
constroi junto aos estudantes conexdes capazes de superar as barreiras € os bloqueios do
aprendizado em sala de aula.

Ademais, a escola ¢ um ambiente amplo que envolve mais que o professor e o aluno,
compondo também esse espaco gestores, profissionais de apoio ¢ familia do educando que
podem influenciar também na formagdo, principalmente da crianca, por ser ainda um ser
imaturo, com poucas experiéncias vivenciadas e sem perspectivas criticas que identifique e
diferencie boas e mas atitudes ao seu redor.

Por isso ao se tratar da formagao da crianga, Wallon (2007) em sua teoria considera a
génese da pessoa e explica o desenvolvimento a partir de estadgios presentes na infancia, que

para ele, muda a partir da descontinuidade de um ritmo a qual a crianga esta vivenciando para
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outro e das interacdes intrinsecas e extrinsecas que modificam o comportamento
(SPAGOLLA, 2005).

A escola forma uma comunidade que tem como valor simbdlico social a significancia
de ser um lugar onde se ensina e aprende a conhecer as letras, os nimeros, as interpretagdes, a
historia e demais componentes curriculares, e ndo apenas isso, mas também regras de
comportamento e conduta advindos do meio social (HENNING; LOCKMANN, 2013).

O espaco escolar enquanto Instituicdo Publica, torna-se direito de todos conforme a
Constituicdo Federal de 1988 garantido no artigo 205 (BRASIL, 1988), e dessa forma esta
aberta para receber desde a educagdo infantil, os estudantes sem distin¢ao de raga, cor, origem
ou necessidade especial sem preconceitos e desigualdades por todos os que a ela pertencem.

Para tanto, se faz importante colocar em pratica a afetividade nas relagdes humanas,
em especial ao que concerne a acolhida na escola das criangas bem pequenas em creches e
pequenas em Centros Infantis, por sua representatividade social e significancia no
desenvolvimento do individuo. Acolhendo a todos de forma igualitaria a partir da empatia,
solidariedade, generosidade, compaixao e respeito e trazendo essa realidade para as praticas
pedagdgicas cotidianas, levando em consideracdo que todos sdo diferentes, mas tem direitos
iguais.

Sempre que se fala em Igualdade no ambiente escolar, chama-se a atencdo para as
questdes de diversidade e inclusdo presentes pela homogeneizagdo do publico que a escola
acolhe. E ai que ressalta-se as questdes de direitos das minorias em estarem inseridas em
todos os espacos e gozando dos mesmos direitos da maioria. Assim € o caso dos deficientes
fisicos e com necessidades escolares especiais, que devem receber a atengdo e afetividade
necessaria para obter sucesso no seu desenvolvimento pleno, recebendo da escola o que ela
oferece em sua totalidade.

De acordo com a Lei 13.146/2015 que compde o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

no capitulo IV que trata do Direito a educagdo, o artigo 27 garante que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).
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Para Rocha e Cruz (2017), ao chegar a escola e sentir-se acolhido o estudante com
deficiéncia fisica se sente seguro, elevando sua autoestima e tornando-se mais autoconfiante,
comprovando assim que a afetividade complementa o aprendizado ¢ que mesmo ela
precisando se sobressair do cognitivo, eles estdo sempre presentes para o processo de
desenvolvimento. O que a aponta como imprescindivel para o acolhimento e convivio de
estudantes especiais em salas de aulas regulares, considerando ainda que quanto menor for em
idade, mais terd a aprender e se desenvolver, inclusive nos campos afetivos, cognitivos e

ambientais considerados por Wallon (2007).

3 PRESSUPOSTOS PARA UMA EDUCACAO ESCOLAR HUMANIZADORA

E interessante falar sobre humanizagio a partir das agdes do ser humano, pois no geral
subentende-se que os fatores ligados a humanidade ja estdo intrinsecos no homem como
espécie capacitado a viver e se socializar em comunidade. No entanto, o homem como ser
capaz de relacionar-se ao meio, desenvolve-se com o outro a partir das relagdes entre seus
pares € 0 meio em que vive, o que o da aporte para tornar-se sociavel e consequentemente
humanizado.

Para Spagolla (2005) os homens ndo nascem prontos, eles sdo constituidos por um
emaranhado de inter-relagdes de causas internas e externas da sua formagdo e possui
necessidades e potenciais que os levam a produ¢@o de meios para sobrevivéncia, o que origina
um auto processo de humanizacdo, construindo assim uma representacdo simbolica e
institucional originando as formas culturais e espirituais da pratica social.

Humanizacdo tem como significado a a¢do ou o efeito de humanizar, tornar humano,
mais humano, constituir-se bom e afetuoso. Trata-se de um processo que pode ocorrer nas
mais diversas areas de relacionamentos sociais como na Saude, na area Social aplicada, nos
Negocios financeiros, na Educacdo entre outros campos que possibilitem a criagdo de
condi¢des melhores e mais humanas de trabalhadores e utilizadores de um servigo ou sistema,
tendo a comunicagdao como principal ferramenta de relagdes e aperfeigoamento formativo
humano (SIGNIFICADOS, 2015).

Apos compreender um pouco do que trata o termo humanizagao, € possivel a partir de
entdo comegar a discutir sobre esse tema na educacdo a partir das linhas que seguem para

compreender melhor como ocorre esse processo de forma mais especifica nesse campo de
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interesse desse estudo, considerando ainda mais essa relagdo voltada especificamente ao
acolhimento a estudantes com necessidades especiais ¢ seu processo de inclusdo. Spagolla
(2005) afirma que a escola tem a fun¢do de promover ao cidaddo a formagdo do pensamento
atuante e critico, sendo o aprender um processo interativo e dindmico entre os sujeitos e o
conhecimento, capaz de construir a partir de seus ensinamentos a igualdade.

A palavra igualdade no contexto escolar remete ao que ¢ motivo de muitas discussdes
ao que concerne a inclusdo dos diferentes em um tUnico espago, uma vez que ainda ¢
necessarias muitas mudangas para que de fato o processo includente aconteca conforme
considera Mantoan (2003). Assim sendo, vale pensar no processo de Inclusao como um fator
dependente das acdes humanizadoras de acolhimento, afetividade, pratica pedagogica
adaptada a necessidade do aprendente por parte da escola como um todo, oportunizado a cada
estudante e a todos os presentes a aprendizagem nao apenas de unidades curriculares, mas de
valores capazes de promover o desenvolvimento de comportamentos baseados no respeito ao
outro.

Henning ¢ Lockmann (2013) afirmam que a escola ¢ responsavel pela implementacao
de uma politica de formagao baseada na moral social Moderna, tornando-se disponivel para
acolher o outro apelando para a fraternidade dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizado tornando o individuo mais humano, consciente e livre.

E isso que a escola ¢ chamada a vivenciar em sua plenitude para colher melhores
frutos em seus processos pedagogicos e de vivéncias. A propria Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), traz em destaque como competéncia a ser trabalhada no
ambito escolar em todas as idades a interacdo socioemocional considerando que para
desenvolver atitudes e habilidades de uso cotidiano na sociedade ¢ importante que a escola
ensine ndo sO as competéncias cognitivas, dividindo-as em competéncias ligadas aos

conhecimentos, as habilidades e as atitudes e carater.

4 DESAFIOS DA GESTAO ESCOLAR PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS

E impossivel pensar na estruturagdo de uma unidade escolar sem que ela possua uma
representacdo de dire¢do e organizagdo para seus recursos pessoais, estruturais, financeiros,

pedagogicos, politicos e humanos, e esse papel ¢ de responsabilidade do gestor, pessoa
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escolhida de forma democratica ou indicada para nortear essas questdes pertinentes que fazem
essa instituicdo acontecer de forma mais organizada.

O gestor por sua vez pode distribuir essas responsabilidades em uma triade composta
por ele, por um suplente de seu cargo denominado vice-gestor e ainda contar com um
coordenador pedagdgico para assim conseguirem atender a comunidade escolar de forma mais
efetiva em todas as suas representagdes: professores, funciondrios de apoio, estudantes e
familiares (MENDONCA, 2015).

Segundo Carvalho et al (2018) a gestdo escolar acontece de acordo com as politicas
publicas vigentes que norteiam o trabalho e acompanhamento das agdes por esses
profissionais, considerando que ela deve ser democratica conforme legislagcdo brasileira,
contando com a co-participacdo de todos os envolvidos para a condug¢do dos processos
politicos e humanizadores. Ressaltando ainda que enquanto lideranca, os gestores sdo
responsaveis pela mobilizacdo e conscientizagdo da comunidade para os projetos e praticas
desenvolvidos com base nas legislagdes.

Ao que concerne a educacdo inclusiva escolar, ¢ preciso um olhar mais especifico e
humanizado da gestdo para orientar um trabalho de inclusdo no ambiente, baseado em uma
visdo holistica e humanizadora das questdes socio historicas que envolvem esse processo na
escola, principalmente quando se trata de criangas no inicio de sua formagdo sociocognitiva,
como as que sdo atendidas nos CMEI’s. O que para Carvalho et al (2018) precisa ser visto
como um processo que exige continua observacdo, reflexdo da pratica, busca de
conhecimento, atenc¢do, renovacdo e envolvimento de todos, através do Projeto Politico
Pedagogico — PPP, priorizando sempre a pratica inclusiva e propondo mecanismos para um
ambiente mais humanitario e justo.

Apesar das Leis j& vigentes no pais que garantem o direito & inclusdo de criangas e
jovens com necessidades especiais no ensino publico regular e com uma educagdo de
qualidade, ainda é desafiador para os gestores organizarem e exigirem essa pratica em seu
ambito escolar, uma vez que ha precariedade estrutural, financeira, falta de formacgao
especifica de profissionais para atendimento especializado, insuficientes atuagdes e atividades
inclusivas por falta de conhecimentos da comunidade e demais pontos a serem enfrentados
para que a pratica inclusiva possa realmente acontecer.

Nessa perspectiva ¢ interessante citar aqui algumas dessas regulamentagdes como a

Declaracdo de Salamanca (1994), que afirma que todas as criangas tém como direito

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 2, n. 3, 2021 -

20



[

Revista Faculdade

FAMEN
L_\ ISSN: 2675-0589

fundamental a educagdo; a Constituicdo Federal Brasileira (1988) que afirma a educagdo
como direito para todos e dever da familia e do Estado; complementa ainda a orientagao
legislativa para inclusdo escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) N°
9.394/1996;¢ a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) nimero13.146/2015, que garante o direito a
igualdade de oportunidades e sem discriminagdo entre as pessoas (ROCHA; CRUZ, 2017).E

ainda destacar uma importante colocacdo de Mantoan (2003) ao afirmar que:

As creches e escolas de educacao infantil, dentro de sua atual e reconhecida
funcdo de cuidar e educar, ndo podem mais deixar de receber criangas PNEE,
a partir de zero anos (art. 58, paragrafo 3°, LDB c.c. o art. 2°, inciso I, alinea
“a”, da Lei nu 7.853/89), oferecendo-lhes cuidados diarios que favorecam
sua estimulagdo precoce, sem prejuizo dos atendimentos clinicos
individualizados, que, se nao forem realizados no mesmo ambiente, devem
ser disponibilizados por meio de convénios, para sua facilitacdo
(MANTOAN, 2003, p. 25).

Apesar de todas as leis concernentes a inclusdo, ainda hd espacos entre elas que
deixam lugar para mais de uma interpretacdo de seus textos, o que dificulta ainda mais o
trabalho na escola e retrocedem as posi¢des inovadoras propostas para a educagdo dos
estudantes com deficiéncias presentes na escola (MANTOAN, 2003). O que pode ser esse o
maior dos desafios a serem enfrentados por uma gestdo comprometida com a democracia e a

inclusdo para todos.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A parte exploratdria da pesquisa contou com a colaboragdo de 7 gestores da educacao
infantil da cidade litoranea do Rio Grande do Norte ja mencionada, o que compreendeu 100%
da representatividade das unidades escolares infantis da Rede Municipal, possibilitando,
através das respostas coletadas por questionario on-line de 10 perguntas mistas, a
identificacdo da perspectiva de inclusdo e pratica humanizadora dos gestores em atuagao.

Os participantes foram caracterizados por serem 100% do sexo feminino, possuir em
sua maioria o ensino superior completo e ja estarem atuando na educagdo em periodos de 6 a
25 anos. Todos confirmaram que consentiam o uso dos dados das suas respostas para essa

pesquisa, e que participaram por vontade propria sem incentivo financeiro ou 6nus.
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Entre as questdes levantadas de forma geral de informagdes, foi investigado se todos
os centros de educagdo infantil possuiam alunos com necessidades especiais, como eles eram
recebidos, quais eram as politicas implementadas e as praticas pedagogicas existentes. Ja
direcionando mais a pesquisa para o grupo alvo, buscou-se perceber o preparo organizacional
do ambiente a partir das concepcdes, conhecimentos e pratica dos gestores ao que diz respeito
a inclusdo de estudantes com necessidades especiais nos CMEI’s e a pratica de receptividade
humanizadora.

De acordo com Gomes e Gonzalez Rey (2007) nos diversos contextos a inclusdo esté
relacionada as pessoas, € na escola pode existir muitas barreiras impostas para o sucesso desse
processo entre professores, gestores, pais € demais atores envolvidos nesse ambiente. Esses
fatores podem ser justificados por auséncia de conhecimentos, formagdes e existéncia de
estruturas para acessibilidade, como também as caracteristicas do proprio contexto como, por
exemplo, a pobreza. Esse ponto foi perceptivel através das respostas apresentadas pelos
participantes que reafirmaram que ocorre de fato essa colocagao.

Das 5 unidades escolares participantes os gestores afirmaram que, em 3 ha alunos com
necessidades especiais, sendo que em 1 unidade o aluno tem laudo médico emitido com
amparos legais para atendimento especializado e apoio da familia, apresentando microcefalia
conforme figura 1 abaixo. J& as outras 2 unidades contabilizam 2 e 3 estudantes em cada uma
sem laudos conclusivos, porém com percep¢do para maiores dificuldades presentes no
aprendizado desses. Essa postura mostra-se como uma visao sensivel, o que € importante no

ambiente de aprendizado.
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Figura 1: Questionario on-line aplicado aos pesquisados

3. No CMEl em que trabalha (gestorcoordenador) e em sua sala de aula
(professor/auxiliaricuidador) tem estudantes com Mecessidades Educacionais Especiais
(MEE) diagnosticada?

7 respostas

4. e sim. gquantos e quais as especialidades existentes?

5 regpostas

2, mas os pais fi tem laudos médicos
Temos 3 ...laudos inconclusivos

Mo

Tem criangas que precisam ser diagnostica.

Uma com diagndstico microcefalia

Fonte: Arquivo de pesquisa de Liliane Camara em 2021

Ao observar e considerar que o estudante tem uma necessidade educacional especial e
té-lo como cidaddo de direito e deveres a escola em seu enfoque social pode contribuir no
desenvolvimento holistico desse individuo, fazendo-o sentir-se pertencente ao meio ao qual
estéd inserido tanto quanto todos ali presentes (GOMES; GONZALES REY, 2007).

Ao serem indagados se consideram como inclusivo o espago em que atuam, a maioria
dos participantes da pesquisa responderam que ndo e justificaram que falta preparo
profissional e estrutural que se adéque a acessibilidade de forma geral. Levando em
consideragdo essas colocagdes € importante frisar que essa percep¢ao vai de acordo com o que
afirma Mantoan (2003) em relacdo a precariedade das escolas brasileiras para incluir, no
entanto ela chama a atencdo e sugere como oportunidade a busca de mudangas para as escolas
através do oferecimento da inclusdo total e irrestrita além do que compreende a estruturagao

fisica, ou formagdes de professores; através também da analise critica dos processos de ensino
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e avaliagdo da escola para a promog¢do de uma politica educativa que ndo penalize os
estudantes, mas que promova uma mudanga significativa e positiva para todos.

Sendo as participantes 100% professoras pedagogas de formacgdo, foi interessante
observar através do 6° questionamento como elas se percebiam em relacdo a sua pratica em
sala de aula regular, por algum periodo antes de assumirem a gestdo, diante da receptividade

de estudantes com necessidades especiais, observe a Figura 2 abaixo.

Figura 2: Como os pesquisados se reconhecem como professores de estudantes com
necessidades especiais

&. Em qual momento vocé se viu como um professor da inclusio escolar ao atuar em uma
sala de aula/gestdo escolar?

7 respostas

Cuwando percebi dificuldades de

2 (28,6%)
Busolepemmmedy Kol
comum havia uma diversidade. .. R
Quando atusi cl
especial
Cuando escolhi classe de| 0%)
integragao inversa|
N&o me reconhego como 2 (28.6%)

professe da incluso escolar,

=
-
]

Fonte: Arquivo de pesquisa de Liliane Camara em 2021

A maioria respondeu que s6 se viram como profissionais da educacdo inclusiva
quando perceberam as dificuldades presentes para a aprendizagem dos alunos em sala de aula
regular, e quando alguns deles apresentam sinais de que precisavam de uma atengao
especifica para se desenvolverem, mesmo ndo possuindo um diagndstico médico. Ainda
também responderam se sentiram diante dos desafios da educacdo inclusiva ao diagnosticar a
diversidade existente em sala de aula e as necessidades diferenciadas para obtencdo de
aprendizagens. Quanto a essa questao de percep¢ao do profissional com responsabilidade de
cumprimento da inclusdo Zampieri et al (2008) considera que ha necessidade do professor
estd preparado para essa realidade, pois ele deve organizar sua sala de aula orientando as
atividades para a aquisi¢do das habilidades e competéncias do estudante.

E interessante ressaltar que tendo a experiéncia em sala e a pratica vivenciada, os

gestores ja trazem consigo uma visibilidade em relacdo a diversidade, inclusdo e necessidade
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especiais de alunos, como também de preparo do ambiente escolar em todas as perspectivas.
O que sugere que a partir de suas vivencias em sala de aula, poderdo ampliar as questdes ali
presentes para toda a escola, propondo em seu plano de gestio politicas que contemplem uma
pratica mais atenciosa, preparada e humanizada por todos os envolvidos.

Quando questionados sobre a forma de organizacdo do trabalho pedagogico
(planejamento e orientacdes) para a inclusdo de estudantes com necessidades especiais nas
unidades escolares que atuam, os gestores apontaram de forma em comum que s3o feitos
planejamentos com atencdo, considerando os estudantes que necessitam de uma atividade
diferenciada dentro do tema trabalhado em sala; em percep¢ao dessas necessidades 02
CMETI’s com alunos especiais oferecem atendimento com atividades diferenciadasem sala de
aula no proprio turno; e especificamente, em uma das unidades escolares hé atendimento em
contra turno através de projeto integrador como forma de incentivo ao aprendizado e
aproximacao da familia ao meio escolar. Esse ponto ¢ positivo quando se reflete ao que
publica Rocha e Cruz (2017) em seu estudo ao afirmarem que quando o profissional age
ajudando seus alunos a superarem seus limites e estimulando a permanéncia desses na escola,
ja estd praticando inclusdo. Consideram ainda que essas agdes de inclusdo ressignificam o
verdadeiro papel da escola diante do aprendizado, promovendo através de acdes um ambiente
“saudavel, confiante e estimulador, redimensionando aspectos na estrutura fisica, adaptagdes
curriculares, mudangas de atitude dos educadores” (ROCHA; CRUZ, 2017, p. 1084).

Em relacdo a humanizag@o nesses espacos escolares foi perguntado aos participantes
da pesquisa qual era a politica de inclusao oferecida pela unidade em questao ao acolhimento
dos estudantes com necessidades especiais. Entre todas as respostas os gestores relacionaram
que a politica de inclusdo para estudantes com necessidades especiais em suas unidades
escolares estavam vinculadas a palavras chaves como acolhimento, amor, socializagao,
igualdade e cuidados. Esse ¢ um resultado positivo, pois esses conceitos estdo relacionados a
afetividade, ponto ja discutido no texto e considerado valoroso para a humanizagdonos mais
diversos espacos sociais, inclusive a educagdo. Segundo Mantoan (2003) esse movimento
apresentado pelos gestores € preciso para a realizacdo de uma escola de qualidade, pois assim,
supera-se o sistema tradicional de ensino e colabora na formagdo de pessoas éticas ¢ mais
humanas, capazes de valorizar as diferengas e conviverem respeitosamente com seus pares.No
entanto ao que se refere as questdes politicas, as respostas deixaram a desejar em relagdo a

conhecimento de normativas, citagdes de Leis, decretos, declaragdes e os proprios
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documentos internos como o Projeto Politico Pedagdgico que norteiam e normativam as agdes
da instituicao.

Outro fator que chamou ateng¢do, foram as respostas referentes a politica de formagao
docente da Secretaria Municipal para os profissionais educacionais da rede. As respostas dos
colaboradores se contrapdoem e nao sdo esclarecedoras, pois ndo especificam as agdes €
politicas presentes na rede, resultando em 70% de indicagdes de que existem formagdes nesse
ambito, sem citd-las. Em relagdo a formagao continua de profissionais educadores, Gomes e
Gonzalez Rey (2007) o consideram essenciais para o sucesso da inclusio e também
imprescindivel que profissionais e métodos se adéquem as Leis vigentes que garantem agdes
de equidade nos espagos como forma de igualdade de oportunidades para todos. E importante
pois, conhecer quais de fato sdo as agdes formativas e politicas da Rede nesse ambito.

Para finalizar, foi observada através da ltima pergunta do questionario, a percepcao
dos participantes sobre o que precisaria melhorar nas unidades de ensino para a efetivagao do
processo de inclusdo escolar de pessoas com necessidades especiais. As respostas foram
unanimes em dois pontos principais e cruciais: qualificacdo profissional e melhorias
estruturais; incluindo ainda em uma das respostas o envolvimento da familia. Essa visdo
segue de acordo com o que os autores Pinheiro e Miguel (2020) ressaltam em seu trabalho, ao
defenderem que a questdo da educagdo inclusiva compreende agdes politicas e responsaveis e
que as escolas ainda tém muito que melhorar, sendo preciso oportunizar o acesso ¢ garantir 0s
direitos das pessoas com deficiéncia através de um ambiente de experi€ncias que contribuam
para a formagao de individuos conscientes, autdnomos e criticos.

Mesmo tendo consciéncias que a inclusdo escolar ¢ um direito de todos e
responsabilidade de muitos e que deve-se garanti-lo, os gestores precisam esta preparados e
seguros do que envolvem os processos inclusivos na escola, para assim saberem orientar e
conduzir a sua comunidade em relagdo a esses fator ¢ mais especificamente ao que concerne
as pessoas com necessidades especiais, que podem ter algum limite especifico fisico ou

mental, mas que ¢ sujeito de direito igual a todos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo esse estudo tendo sido explorador em apenas uma cidade, ¢ possivel

considerar dentro das respostas obtidas e da perspectiva bibliografica apresentada que as
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questdes ligadas a inclusdo e acolhida humanizada de estudantes com necessidades
educacionais especiais na educacdo infantil acontece na pratica a partir da afetividade
proposta pelas a¢des socioemocionais envolvidas nos curriculos e praticas educativas das
instituigdes. No entanto ficou claro que as politicas de inclusao e formacgdes profissionais
especificas da educagdo inclusiva especial precisam ser discutidas entre a rede e a
comunidade escolar para serem praticadas com mais efetividade e conhecimentos de causas.

Deixou claro também que apesar das muitas normativas referentes a inclusao escolar,
a pratica difere da teoria e ainda ha muito a ser feito ao que concerne a melhorias estruturais
fisicas, ambientacdo, atendimentos especializados para os estudantes desde a educagdo
infantil e propostas pedagdgicas mais inclusivas. O que mostra que essa ¢ uma questao
politica que deve ser ainda muito discutida e debatida.

Apesar da humanizagdo esta presente nas unidades escolares por parte dos seus
gestores e até professores, € preciso contribuir com a promoc¢ao de agdes efetivas e de projetos
que envolvam os processos humanitarios e éticos entre todos os estudantes, iniciando esse
trabalho desde a educacdo infantil onde a crianga ja comeca a desenvolver suas percepgdes

colaborativas, de socializagdo e de respeito.
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