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RESUMO

O artigo esta estruturado em trés partes: a introducdo onde apresentamos e discutimoso tema e a
problematica de pesquisa, expomos 0s objetivos, explicamos as escolhas tedrico metodoldgicas e
justificamos a relevancia do estudo. A segunda parte é dedicada ao referencialtedrico que apresenta de
forma panoramica as contribui¢cdes do pensamento decolonial enquanto abordagem tedrica e o0s
estudos referentes a constitui¢do da histdria da Educacdo do Campo no Brasil, sob a dtica da educado
profissional inclusiva. A terceira secdo denominada fundamentos e procedimentos metodolégicos, visa
apresentar o caminho que se pretende trilhar tendo por base a histéria de vida e anélise de contetdo
como método de andlise das fontes primarias e secundarias. Langaremos méo também da reflexdo sobre
0 processo historico e politico, sua trajetériado Movimento Social da Educa¢do do Campo no Brasil,
enquanto ator social, que tem feito emergir pontos de inflexdo, através da denlncia do mito da
democracia da area do Campo gerando a conformagdo de uma nova agenda para as politicas publicas
gue tem trazido impactos para a sociedade brasileira, ainda que persistam as iniquidades e injusticas
sociais.

Palavras-chave: Educagédo do campo. Decolonidade. Educacéo profissional.

ABSTRACT

The article is structured in three parts: the introduction where we present and discuss the theme and
the research problem, expose the objectives, explain the methodological theoretical choices and justify
the relevance of the study. The second part is dedicated to the theoretical framework that presents in a
panoramic way the contributions of decolonial thinking as a theoretical approach and the studies
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referring to the constitution of the history of Rural Education in Brazil, from the perspective of
inclusive professional education. The third section, called fundamentals and methodological
procedures, aims to present the path to be taken based on life history and content analysis as a method
of analyzing primary and secondary sources. We will also make use of reflection on the historical and
political process, its trajectory of the Social Movement of Rural Education in Brazil, as a social actor,
which has given rise to inflection points, through the denunciation of the myth of democracy in the
Campo area, generating the conformation of a new agenda for public policies that have had impacts on
Brazilian society, even though social inequalities and injustices persist. The methodology used is
qualitative and bibliographical.

Keywords: Rural education. Decoloniality. Professional education.

1 INTRODUCAO

A insercdo da populacdo do campo na educacdo nacional através de sua presenca
fisica e simbdlica vem sendo até os dias de hoje uma das principais bandeiras de lutas dos
Movimentos Sociais, ou seja, se trata de pensar a educacdo (politica e pedagogica) desde o0s
interesses sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou trata-se de pensar a
educacdo (que € um processo continuo e universal) desde uma particularidade, sendo assim,
desde sujeitos concretos que se movimentam dentro de determinadas condi¢des sociais de
existéncia em um dado tempo histérico. Os dados estatisticos atestam a continuidade historica
das desigualdades,quando se refere a Educacdo do Campo.

O desafio tedrico atual é o de construir o paradigma decolonial (contra hegemonico)
da Educacdo do Campo,como por exemplo, produzir teorias, construir, consolidar e
disseminar os conceitos, nossas concepcOes, a maneira de perceber, os objetivos que tomam
forma de uma interpretacdo e uma tomada de posi¢cdo diante da realidade que se constitui
entre campo e educacéo profissional. Ao mesmo tempo, trata-se de socializar e/ou qualificar o
entendimento do acimulo tedrico e pratico que adquirimos, e de continuar a elaboracdo e o
planejamento das proximas etapas.

Neste sentido, importa-nos investigar os dialogos existentes entre os saberes da escola
e ossaberes desenvolvidos através da atuacdo nos Movimentos Sociais dos moradores do
Campo e como este dialogo contribui com a producdo de outras epistemologias, através da
construcdo da ideia de decolonidade., na perpectiva de um olhar inclusivo na educagdo
profissional.

Dentro de uma dinamica prépria que tem por base o didlogo, acreditamos que esta
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articulacdo acontece e precisa ser compreendida a partir de uma légica que reconheca e
valorize as diversas possibilidades de producdo do conhecimento, o que caracteriza no dizer
de Santos e Menezes (2010), uma ecologia de saberes.

O diélogo de saberes dos moradores do Campo tem um papel educador, contribuindo
também para a transformacéo das estruturas sociais. Boaventura de Sousa Santos ratifica que
“os movimentos tem um valor epistemolodgico intrinseco” e diz que se faz necessario
diferenciar o conhecimento nascido nas lutas e o conhecimento que se produz sobre elas.
Neste sentido, convém destacar a importancia de perceber os saberes dos sujeitos do Campo,
ndo mais como objeto de estudo, mas como produtores de conhecimento nos mais variados
ambitos, destacando a educacdo profissional.

Partimos do pressuposto que mesmo possuindo processos diferenciados, a articulacéo
entre conhecimentos formais (académicos) e conhecimentos produzidos através da praxis nos
Movimentos Sociais € fundamental numa perspectiva de transformacdo da sociedade e de
transformacdo da estrutura da escola, tornado esta mais aberta para uma compreensdo do
mundo a partir de uma perspectiva da plurisversalidade (Mignolo, 2010). Isto significa construir
uma outra compreensdo sobre a forma como é produzido o conhecimento com a emergéncia
de outras epistemologias que se articule com os diversos saberes em busca de equidade.

Levando em consideracéo a atuacdo dos Movimentos Sociais dos sujeitos do Campo ao
longo da historia da sociedade brasileira importa-nos compreender o processo de construcao de
conhecimento de moradores no Campo articulando os saberes culturais com sua praxis nos
Movimentos Sociais, no sentido de uma convergéncia de saberes. Neste sentido, algumas
perguntas perpassam este estudo: Como d&-se a producdo de conhecimento em articulacdo
com a atuagdo nos Movimentos Sociais dos moradores do Campo? O que ha de comum e
diverso na trajetoria de diferentes moradores do Campo? De que forma o conhecimento
produzido na praxis dos movimentos sociais e construcdo de ideias que dialogam com a
perspectiva decolonial?

A partir destas indagagdes trazemos como questdo central, quais os dialogos
existentes entre os saberes adquiridos atraves da atuacdo dos moradores do Campo e
construcdo da ideia de decolonidade traz beneficios para a educacdo do Campo? Para tanto
temos como objetivo geral: compreender os diadlogos entre os saberes da Educacdo do

Campo como processo de decolonidade através das historias de vidas de moradores do Campo
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sob a 6tica da educagdo profissional inclusiva.

Como objetivos especificos temos: 1) Identificar moradores militantes atuantes no
periodo em pesquisa; 2) Compreender a trajetoria de vida em articulagdo com a atuagdo nos
Movimentos Sociais de uma parcela dos sujeitos identificados; 3) Analisar temas e
abordagens, seus significados e didlogos com outras epistemologias interessadas na superacao
do preconceito estrutural do Campo; 4) Analisar como da-se a difusdo e recepcao dos saberes
produzidos por estes sujeitos; 5) Aalisar sob a ética da educacao profissional.

Tendo como hipotese a afirmacdo que os saberes construidos através do dialogo entre
os saberes dos moradores militantes e os saberes aprendidos na escola, através da construcao
da ideia de colonidade, fazem emergir outras epistemologiasimprescindiveis para a superacdo
do preconceito estrutural do Campo, este estudo justifica sua importancia pela relevancia do
tema tanto para 0s Movimentos Sociais do Campo como para 0s demaismovimentos sociais,
assim como para a academia na medida em que possibilita identificar a emergéncia de outras
epistemologias e a valorizagdo de sujeitos do campo como produtores deconhecimento.

Para a realizacdo deste estudo trazemos como abordagem tedrica a perspectiva
decolonial, a partir das contribuicdbes do que convencionou-se chamar “Programa
Modernidade/Colonialidadede”, a partir de Escobar (2003), que dialogam com as proposi¢coes
do que Santos (2010) chama de “Epistemologias do Sul”. Acreditamos que estas abordagens
tornam-se relevantes para estudos desta natureza pela analise critica que fazem das dindmicas
sociais assentadas na colonialidade do poder, que afirma-se na triplice dimenséo: do poder, do
saber e do ser (Mignolo, 2010). Tais perspectivas pde em evidéncia outros sujeitos e outros
saberes que se articulam para a construcdo de conhecimentos comprometidos com a
transformacéo da realidade.

Pretendemos desenvolver nosso estudo a partir da abordagem tedrico metodoldgica da
histdria oral (FREITAS, 2006; LOURO, 1990) e dentro dela a historia de vida (ALBERTI,
2010; PEREIRA DE QUEIROZ, 1991; BRAGANCA, 2009; THOMPSON, 1984), por esta
ter se mostrado adequada e relevante para estudos desta natureza, pois, colocam em evidéncia
identidades e processos muitas vezes nao revelados através de outras abordagens. Enfatizando
gue o uso da histdria oralesta para além da apropriacdo de uma técnica de coleta de dados, se
constituido como uma forma de questionamento a logica positivista, delineado novas formas

de construir conhecimento que corroboram com a abordagem teérica adotada nesta pesquisa.
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2 A CONSTITUICAO DO PROGRAMA DE INVESTIGACAO
MODERNIDADE/COLONIALIDADE E O DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO
DE COLONIALIDADE DO PODER

As relacBes de poder existentes em paises periféricos e na relacdo destes com o0s
demais paises, vem sendo objeto de reflexdes sistematicas por autores oriundos de diferentes
lugares. O grupo que no final dos anos de 1990, passou a atuar como uma rede de
pesquisadores, tendo como eixo central de analise a modernidade / colonialidade /
decolonialidade, é denominado por Escobar (2003), de programa Modernidade /
Colonialidade (M/C).

E importante demarcar que este grupo de intelectuais, tem uma ampla trajetoria de
estudos e pesquisas, como assinalado por Bellestrin (2013), apontando, por exemplo, Dussel e
a “Filosofia da Liberta¢do”, Quijano e a “Teoria da Dependéncia”, e Wallerstein com sua
“Teoria do Sistema-Mundo”. Convém destacar que hd uma heterogeneidade interna e uma
diversidade de categorias que enriquece o debate trazendo perspectivas outras de ver 0s
dilemas do mundo contemporaneo, com énfase ao questionamento feito a paradigmas
politicos, econbmicos e epistemoldgicos ja estabelecidos. Como exemplo de acdes que
contribuiram para consolidar o M/C, podemos citar, a realizagdo de um primeiro encontro no
ano de 1998, que teve como resultado em 2000 uma das publicacdes coletivas mais
importantes do M/C: La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Na
sequéncia houve diversos outros encontros que foram fundamentais. Além disso, uma das
estratégias para a conformacdo do campo foi a criacdo de linhas de pesquisas e programas de
po6s-graduacdo dedicados ao tema. Para compreender o que estes pensadores chamam de
decolonialidade, é preciso primeiramente, entender a nocdo de modernidade/colonialidade
desenvolvida por eles. Em répidas palavras, consideram que a modernidade enquanto
processo emancipador € um mito, pois a mesma s6 foi possivel gracas a opressdo do
colonizador na América Latina e em outras partes do mundo, neste sentido, a colonialidade
constitui-se juntamente com a modernidade desde 0 momento da gradual ocupacdo das terras
do alem mar, isto €, remonta ao século XVI. Mota Neto (2015), chama a atencdo que

conforme Mignolo (2010), a modernidade possui trés faces:
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i) a retorica salvacionista, desenvolvimentista e a promessa do progresso,
esta que € a Unica face visivel da modernidade; ii) a colonialidade, que é um
padrdo de poder que permaneceu mesmo apos o fim da situacdo colonial e
gue entre suas consequéncias estdo o racismo, a desigualdade, a fome e o
machismo, formas de opressdo que costumam estar deslocadas do
imaginério hegemdnico sobre a ideia de modernidade; iii) a decolonialidade,
gue é uma energia de descontentamento, de desconfianca, de
desprendimento mobilizada por aqueles que reagem ante a violéncia imperial
(MOTA NETO, 2015, p. 15).

Ou seja, a modernidade tomada a partir de uma perspectiva dialética traz em si 0s
movimentos de podem levar a superacao de sua “face oculta”, a colonialidade. Tal movimento
de superacédo é chamado de decolonialidade. Conforme Mota Neto (2015), para os pensadores
do programa M/C modernidade “ndao ¢ fendmeno intraeuropeu, mas uma construcéo
simbolica e historica que nasce da violéncia colonizadora e da subalternizacdo dos povos
“originarios” na América Latina (p. 64). Mota Neto (2015), afirma que conforme Mignolo
(2010), o pensamento decolonial ndo deve ser visto como universal, e sim como pluriversal,
porque sdo muitas as genealogias dispersas pelo planeta, sdo muitos os nés apagados desta
rede que inclui linguas, memorias, economias, organizagfes sociais, subjetividades
obliteradas pela matriz colonial do poder.

Tomando como referéncia a compreensdao da decolonialidade como um processo de
resisténcia a dominacdo colonial, a colonialidade, é possivel identificar elementos de um
“pensamento decolonial”, na obra e na praxis de diversos intelectuais e ativistas espalhados
pelo mundo, notadamente Frantz Fanon (2010), Paulo Freire (2008), Fals Borda, dentre
muitos outros, que foge ao escopo deste texto enumerar.

Dentre as principais questdes apresentadas e desenvolvidas por estes intelectuais
iremos destacar, ainda que de maneira breve, o conceito de “colonialidade do poder”
(QUIJANO, 2010), refletindo sobre a ideia de raca como estruturante da dominagéo colonial.

De acordo com a compreensao defendida por Quijano (2010) as relacbes de poder se
estabelecem através da disputa pelo controle dos meios de existéncia social enumerados da
seguinte forma: 1. O trabalho e seus produtos; 2. A natureza e 0s seus recursos de producao;
3. O sexo, os seus produtos e a reproducdo da espécie; 4. A subjetividade, a intersubjetividade
e seus produtos, o que inclui o conhecimento; 5. A autoridade e seus instrumentos de coercéo.

Bellestrin (2013), sintetiza a elaboracdo iniciada por Quijano e desenvolvida por

Revista Faculdade FAMEN - REFFEN, v. 4, n. 1, 2023.
147



—

-~

Revista Faculdade

FAMEN

) ISSN: 2675-0589

outros integrantes do grupo que aponta que a “colonialidade se reproduz em uma tripla
dimensdo: a do poder, do saber e do ser e mais do que isso, é o lado obscuro e necessario da
modernidade; é a sua parte indissociavelmente constitutiva” (MIGNOLO, 2010 Apud
BELLESTRIN, 2013, p. 100).

Quijano desenvolve seu pensamento de maneira rica e complexa mostrando que a
decolonialidade deve aliar reflexdo e luta contra os padrbes de domina¢do hum movimento de
superacdo que inclui o combate ao racismo e outras opressdes nas suas variadas formas de
manifestacdo, incluindo também a dendncia ao epistemicidio e a valorizagcdo de outras
epistemologias.

Tal pluralidade ndo implica o relativismo epistemoldgico ou cultural, mas certamente
obriga a andlises e avaliagbes mais complexas dos diferentes tipos de interpretacdo e de
intervengdo no mundo produzidos pelos diferentes tipos de conhecimento (SANTOS;
MENESES, 2010).

Os autores arrematam dizendo que o colonialismo se caracterizou também por
dominacdo epistemoldgica, que implica numa hierarquia e relacdo desigual de saber-poder,
definindo que, as epistemologias do Sul sdo 0 conjunto das intervengdes epistemologicas que
denunciam essa supressdo, valorizam os saberes que resistiram com éxito e investigam as
condicBes de um didlogo horizontal entre os conhecimentos (SANTOS; MENESES, 2010).

O sul ¢ entendido de maneira metaforica como “campo de desafios epistémicos”, neste
processo de reparar 0s danos causados pelo impacto do capitalismo e do colonialismo. Em
certa medida, esta concepc¢do de Sul se identifica com o Sul geografico no que se refere aos
paises que foram colonizados, mas isto ndo é uma unanimidade. A metafora pode ser aplicada
mesmo no interior dos paises colonizadores, identificando-se com 0s grupos e epistemologias
subalternizados que existem dentro de seus territorios. E por via do conhecimento valido que
uma dada experiéncia social se torna intencional e inteligivel (SANTOS; MENESES, 2010).

Se todo conhecimento é produzido e reproduzido a partir de um determinado contexto
a grande pergunta que os organizadores nos lanca €: por que nos Ultimos séculos a
epistemologia dominante eliminou a reflexdo sobre o contexto de producdo do conhecimento
e quais as consequéncias deste apagamento? Uma outra pergunta que nos fazem ¢: “Havera
outras epistemologias?” Neste sentido, é organizado um conjunto extenso e profundo de

reflexdes a partir de um quadro diversificado de autores de diferentes contextos e linhas de
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pensamento, mas que guardam alguns pontos em comum.

Primeiro, a epistemologia dominante é contextual e emerge a partir da cultura do
mundo moderno ocidental cristdo e do colonialismo e capitalismo. Segundo, a intervencédo
politica, econdmica e militar do colonialismo se impds aos ndo-ocidentais, ndo-cristaos
eliminando ou invisibilizando todas as outras formas de conhecimento que ndo estivessem
dentro do canone da ciéncia ocidental, caracterizando o epistemicidio. O terceiro, é que apesar
disto a ciéncia moderna ndo pode ser vista como um “mal incondicional”, nem como um
“bem incondicional”. O quarto aspecto, é que a critica a todo este processo hoje, s6 é possivel
devido a um conjunto de circunstancias culturais, politicas e econémicas que agravaram as
crises, ampliando a percepcdo das contradi¢cGes, ao mesmo tempo em que aprofundou um
regime cultural e civilizacional no qual estamos imersos dificultando a definicdo mais nitida
sobre contra 0 que lutar. O quinto aspecto, por fim, é que o mundo € pistemologicamente
diverso, e que esta diversidade em si constitui uma riqueza. Neste sentido, € possivel
identificar esta diversidade no interior da prépria ciéncia e nas formas de conhecimento que

sao exteriores a ela.

2.1 A CONSTITUICAO DA HISTORIA DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL E
OS MOVIMENTOS SOCIAIS

Como visto anteriormente a decolonialidade pressupbe valorizacdo, visibilidade e
articulacao entre epistemes e acdes contra hegemonicas. Processos como estes geralmente sao
desenvolvidas por sujeitos que integram segmentos sociais que vem sendo subalternizados.

Em trabalho recente Gomes (2010, p. 16), entende-se que 0s movimentos sociais séo
“os produtores e articuladores dos saberes construidos pelos grupos nao hegemonicos e contra
hegemonicos da nossa sociedade”.

De acordo com o caderno Secad/MEC (2007), o reconhecimento de que as pessoas
que vivem no campo tém direito a uma educacgéo diferenciada daquela oferecida a quem vive
nas cidades € recente e inovador. Esse reconhecimento extrapola a nocdo de espaco
geografico e compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a formacéao integral
desses individuos. Para atender a essas especificidades e oferecer uma educacao de qualidade,

adequada ao modo de viver, pensar e produzir das populag6es identificadas com o campo —
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agricultores, criadores, extrativistas, pescadores, ribeirinhos, caigaras, quilombolas,
seringueiros — vem sendo concebida a Educacao do Campo.

Os dados oficiais disponibilizados pelas instituicdes federais de pesquisa — IBGE,
INEP e IPEA, entre outras — demonstram uma diferenca acentuada entre os indicadores
educacionais relativos as populagdes que vivem no campo e as que vivem nas cidades, com
clara desvantagem para as primeiras. Isto indica que, no decorrer da historia, as politicas
publicas para essas populacdes ndo foram suficientes para garantir uma equidade educacional
entre campo e cidade.

Essa pesquisa desperta a contribuigdo com o debate e a compreensdo dos mecanismos
e implicacBes que tém caracterizado as lutas dos Movimentos Sociais do Campo e a
conscientizacao do decolonalismo para a educacdo dos povos do campo.

No ambito das politicas publicas para a educagdo, pensava-se e muitos pensam ainda,
que o problema a ser resolvido para a educagdo das populagdes que vivem fora das cidades
decorria apenas da localizacdo geografica das escolas e da baixa densidade populacional nas
regides rurais. Paralelamente, 0 modelo escravocrata utilizado por Portugal para colonizar o
Brasil e, mais tarde, os adotados pelos proprios brasileiros para a colonizag¢do do interior do
pais, de exploracdo brutal pelos proprietarios de terra dos trabalhadores rurais, geraram um
forte preconceito em relacdo aos povos que vivem e trabalham no campo, bem como uma
enorme divida social. Ao mesmo tempo, a suposi¢do de que o conhecimento “universal”,
produzido pelo mundo dito civilizado deveria ser estendido — ou imposto - a todos, de acordo
com a “capacidade” de cada um, serviu para escamotear o direito a uma educacao
contextualizada, promotora do acesso a cidadania e aos bens econémicos e sociais, que
respeitasse 0s modos de viver, pensar e produzir dos diferentes povos do campo. Ao invés
disso, se ofereceu, a uma pequena parcela da populacéo rural, uma educacdo instrumental,
reduzida ao atendimento de necessidades educacionais elementares e ao treinamento de méo-
de-obra.

A Educagdo no Campo é uma modalidade da educacdo responsavel pelo atendimento
educacional de populacGes campesinas. Trata-se de uma modalidade que deve se desenvolver,
prioritariamente, em espacos denominados rurais; destinada, portanto, as comunidades
ribeirinhas, quilombolas, indigenas, agropecuarias, caigaras e extrativistas. Educar no campo

implica considerar a diversidade contida nesses espagos.
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A Educacdo do Campo é um conceito em construgdo que vem desenvolvendo-se
através da luta social pelo direito a educacéo, travada pelos trabalhadores das comunidades
campesinas. O protagonismo das populagdes campesinas, nesse processo, ao argumentar que
se trata de uma luta feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome; em prol da conquista de
uma educagdo do campo que ndo € para nem apenas com, mas sim, dos camponeses,
expressao legitima de uma pedagogia do oprimido. Vale ressaltar que a constituicdo de um
modelo de educacdo que inclua certas populacdes é determinante para as condi¢cdes de
existéncia dessas populagoes.

Os sistemas educacionais e 0s movimentos de educagédo, de forma geral, refletem
condi¢des sociais, politicas e econdmicas da sociedade que ajudam a constituir, por isso
influenciam e sofrem influéncias do movimento histérico que transforma economias,
sociedades e lutas por poder politico. Pensar uma educacdo genuinamente do campo s6 é
possivel com a efetiva participacdo das populagdes campesinas.

3 METODOLOGIA

Situamos a nossa pesquisa no que se denomina de pesquisa qualitativa (FLICK, 2009;
WEBER; LEITHAUSER, 2007; GOLDENBERG, 2001), ndo em oposi¢do ao quantitativo,
nem tao pouco por ndo lancar méo de dados estatisticos, mas, porque assim o pede a natureza
de nosso problema de pesquisa.

Falando sobre as caracteristicas da pesquisa qualitativa Ludke e André (1986),
apontam a importancia do processo em si como sendo, em certa medida, mais relevante que o
produto, neste tipo de pesquisa o foco volta-se para os significados que 0s sujeitos atribuem

aos acontecimentos e a sua vida como sendo questdes de interesse para o pesquisador.

4 CONSIDERAQES FINAIS

Sdo diversos os desafios encontrados na busca pelo desenvolvimento da educagdo no
campo. No entanto, ressaltando o que afirma Araldjo e Frigotto (2015), existem muitas
possibilidades estratégicas de ensino e nenhuma delas pode ser rejeitada a de imediato, seja

por principios ou por uma possivel impraticabilidade de eficacia. Aulas expositivas, estudo do
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meio, jogos educativos, visitas técnicas Integradas, congressos, estudo dirigido, oficinas e
muitas outras taticas de ensino e aprendizado sdo capazes de favorecer tanto concepcoes
conservadoras, quanto projetos libertarios. Neste sentido, &€ imprescindivel considerar a
diversidade contida nesses espacgos das populagbes campesinas e desenvolver, de maneira
inovadora, uma educacgdo diferenciada daquela oferecida a quem vive no perimetro urbano,
considerando as necessidades culturais, os direitos sociais e a formacdo integral dos

individuos habitantes do campo.
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